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0 PRESENTACION.

Este documento tiene como funcién orientar a las educadoras y los educadores del Consorcio
HAURRESKOLAK en la atencién a los bebés con necesidades educativas especiales o en riesgo
de tenerlas.

De todo el colectivo de educadoras y educadores es conocida la importancia de la actua-
cién educativa y asistencial precoz en los nifios y nifias con una discapacidad en orden a refor-
zar determinados aspectos de su desarrollo asf como en la deteccién y en la prevencién de ne-
cesidades educativas especiales.

La funcién de las Escuelas Infantiles del Consorcio HAURRESKOLAK no es el desarrollo de
programas rehabilitadotes o habilitadores propios de otras instituciones que actian en el am-
bito de la atencidén precoz, pero sf, con su programa educativo-asistencia es su labor el reforzar
esta intervencion, completarla, colaborar en su seguimiento en un trabajo conjunto con las en-
tidades que prestan ese servicio.

Hay que sefialar que las actividades educativas y asistenciales que se desarrollan en las
Escuelas Infantiles de HAURRESKOLAK vienen a completar el trabajo de atencién temprana que
desarrollan otras instancias. La manera de completarlo es desarrollando para todos los nifios y
nifias el proyecto educativo previsto, prestando especial atencién a los bebés que presentan de-
terminadas discapacidades.

Esta labor se realizara sustancialmente mediante la observacién, el desarrollo de la esti-
mulacién de la comunicacién y el lenguaje, de la motricidad, de la socializacién etc. la transmi-
sién de informacién a los padres y madres o responsables, la comunicacién con las entidades
que prestan el servicio de atencién temprana y prestando determinadas atenciones especificas
que fueran necesarias.

[a atencion a las necesidades edutativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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Como puede verse la propuesta educativa de cada Escuela Infantil de HAURRESKOLAK es el
marco adecuado para trabajar estas dimensiones en todos los nifios y nifias incluidos aquellos
con una discapacidad.

En definitiva, el educador o la educadora de HAURRESKOLAK lo es de todos-as los-as nifios
y nifias, también de aquellos con necesidades educativas especiales.

En este documento se incluyen orientaciones generales, protocolos de actuacién, procesos
de toma de decisiones sencillos que pueden ayudar a mejorar las précticas profesionales edu-
cativo asistenciales y facilitar su desarrollo.
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e LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

EN LAS ESCUELAS INFANTILES DE HAURRESKOLAK.

Los primeros afios del desarrollo infantil, atiin cuando siguen unas fases constantes de
evolucién, estén fuertemente condicionados por las diferencias individuales que aporta cada ni-
flo y cada nifia al proceso de desarrollo, y que es resultado de una combinacién de sus poten-
cialidades psicobiolégicas individuales, de las caracteristicas del medio social, de la estimula-
cién que se les proporciona y del papel que juegan las personas adultas, especialmente los pa-
dres-madres y educadores-as.

Estos ritmos diferentes de maduracién hacen que, en todos los nifios y nifias, estén pre-
sentes a lo largo de su desarrollo momentos en los que se ponen de manifiesto necesidades
educativas de caracter transitorio que el cuidado personal y una cuidada atencién educativa se
encargan de prevenir y compensar.

No es facil, por consiguiente, diferenciar de forma clara, en las primeras edades de desa-
rrollo, lo que son necesidades educativas transitorias ligadas al mismo proceso de desarrollo,
de aquellas otras que pueden considerarse como necesidades educativas especiales.

Todos los nifios y nifias que se escolarizan en HAURRESKOLAK van a presentar ciertas nece-
sidades béasicas que estdn en consonancia con el momento de desarrollo y con el ritmo de evo-
lucién personal que cada uno presenta. Sin embargo, las posibilidades que las familias tienen
actualmente de que se realice una deteccidn cada vez mas precoz de ciertos trastornos, permite
conocer en edades muy tempranas necesidades educativas especiales y proporcionar una aten-
cién educativa dirigida a compensar discapacidades.

Por ello, es posible que entre los nifios y nifias que se escolarizan en HAURRESKOLAK, exis-
ta quien presente necesidades educativas especiales derivadas de algtn trastorno o discapaci-
dad ya detectada. Puede tratarse de un trastorno motor o un retraso del desarrollo, de un déficit
sensorial auditivo o visual, de cromosomopatias asociadas a determinadas necesidades educa-
tivas, o de nifios y nifias procedentes de un medio social o familiar desfavorecido, siendo las
necesidades educativas que se presentan individualizadas y de naturaleza variada.

[a atencion a las necesidades edutativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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Lo frecuente en estos casos es que en el momento de escolarizacién estén ya detectadas
las necesidades educativas especiales y los y las educadoras puedan recibir una orientacién y
asesoramiento preciso acerca de las condiciones de atencién educativa mas favorables y el pro-
grama de trabajo mas adecuado.

Para estos nifnos y nifias el proceso de socializacién que se inicia en este momento es po-
tenciador de su desarrollo; sus necesidades especificas coinciden ademas con las mismas nece-
sidades bésicas de cualquier otro-a nifio-a de su edad:

tienen necesidades de cuidado personal y afectivo.

necesitan desarrollar la autonomfa personal.

necesitan desarrollar la motricidad y el conocimiento de su cuerpo.
tienen necesidad de desarrollar su mundo interno y su afectividad.
necesitan socializarse, aprender con los demés.

necesitan conocer y comprender el entorno fisico.

tienen que desarrollar competencias para comunicarse con los demas.

Las orientaciones generales para la atencion educativa de los niflos y nifias con discapaci-
dad son, en principio, coincidentes con el tipo de atencién educativa que se plantea para cual-
quier nifio o nifia de la misma edad.

Las pautas educativas que, en razén al trastorno y las necesidades especiales concretas,
deban seguirse con un nifio o nifia sujeto de necesidades educativas especiales, estaran inclui-
das en la actividad educativa global dirigida a todo el grupo.

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak



De forma especial, cuando hay criaturas con necesidades educativas especiales en las au-

las de HAURRESKOLAK, se han de atender especialmente los aspectos siguientes, que aunque
coincidentes con los aspectos relevantes del grupo, requieren una observacién y toma de deci-
siones especificas:

el periodo de adaptacion al contexto escolar que puede requerir mas tiempo que el de
otros nifios o nifias;

la ensefianza de héabitos basicos de higiene y alimentacién;
el cuidado y ensefianza del control de esfinteres;
la interaccién con otros nifios y nifias, con los objetos y los juegos;

la organizacién del ambiente de ensefianza-aprendizaje de forma que se establezcan suce-
sos o actividades cotidianas que den coherencia al medio, ayudandoles a situarse en él;

la relacién con las familias y los servicios que puedan colaborar en su atencién.

En estas situaciones es conveniente tener en cuenta ciertas consideraciones:

CUANDO SE ESCOLARIZAN NINOS Y NINAS CON N.E.E. EN HAURRESKOLAK ES CONVENIENTE:

AL IGUAL QUE EN CUALQUIER CASO:

Mantener un contacto estrecho con la familia para conocer sus necesidades y valorar de forma conjunta
el proceso de adaptacion.

Realizar una adaptacién general a las caracteristicas individuales. No fas las personas somos iguales.

Respetar cada ritmo de desarrollo y adaptarse a las necesidades de su momento evolutivo.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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CUANDO SE ESCOLARIZAN NINOS Y NINAS CON N.E.E. EN HAURRESKOLAK ES CONVENIENTE:

2 ATENDIENDO ESPECIFICAMENTE A LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES:

Conocer cudles son las necesidades educativas especiales del nino o nina para adaptar la actividad edu-
cativa y asistencial.

Establecer con tacto con las entidades que desarrollan el programa de atencidn temprana, si es que el ni-
no-a vy la familia estuvieran participando en uno de estos programas.

Orientar a la familia si es que se detectara algdn retraso grave en el desarrollo o se sospechara de alguna
discapacidad no detectada por su entorno cercano.

Asegurar la coordinacién necesaria para una correcta transicion de la Escuela Infantil de HAURRESKOLAK
al aula de dos anos en el que se fuera a escolarizar el nino o la nina a fin de definir las condiciones mdas fa-
vorables para su escolarizacion.

Prever la necesidad de flexibilizar el horario de permanencia en la Escuela Infantil, ya que es posible que el
nifo o nina tenga que asistir a algdn centro médico o de Atencién Temprana.

Una adaptacién mads especifica de ciertos materiales o sistema de comunicacion, si fuera necesario.

L,G. O:I'Q/Y\Cxon q las f\Q/CQ/Sldqu/S"Q/dqu-I'NQS Q/S‘PQ/CM\JQ/ 6 eSKo[_ak




@© 7R010C0L0S DE ACTUACION DELAS EDUCADORAS DE HAURRESKOLAK
ANTE DETERMINADAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

Partiendo de la base de intervencion general planteada en el apartado anterior, es conveniente
establecer determinados procedimientos de intervencién homogéneos para todas las Educado-
ras y todos los centros pertenecientes al Consorcio HAURRESKOLAK.

Los procedimientos se establecen en base a las distintas situaciones que a continuacién se
enumeran.
a) Las personas responsables (padres, madres, tutores, educadores, familias acogedoras etc.)
manifiestan que el nifio o nifia tiene una discapacidad.

b) Las personas responsables (padres, madres, tutores, educadores, familias acogedoras etc.)
no manifiestan que el nifio o nifia tiene una discapacidad, pero la educadora descubre o
sospecha dicha discapacidad.

¢) Elnifio o la nifia vive en un contexto de riesgo social.
d) Existe una sospecha fundada de maltrato.

e) Transicidn del nifio o nifia de la Escuela Infantil de HAURRESKOLAK al Aula de dos afios del
centro escolar.

Los procedimientos de actuacion se establecen y explican en las paginas sucesivas. En todo ca-
so hay que sefialar que en esta como en otras circunstancias, estos procedimientos deben ade-
cuarse a las distintas realidades personales y sociales del contexto.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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@ CERTIFICACION DE MINUSVALIA,

c/ Diputacioén, 13 - 5°,

e INsTITUTO FOR/.O\J_ DE BIENES‘T,f\R SociAL - ALAVA. 01.001 - VITORIA-GASTEIZ.
(2 Informacion y_QesTpn de tramites Tel.: 9451510 15
p administrativos. Fax: 945 15 10 17
IL

“EQUIPO DE VALORACION Y ORIENTACION”

DEL CENTRO BASE DE MINUSVALIDOS. c/ Marcelino Oreja, 3-5.
BIZKAIA Servicio de Personas con Discapacidad 48.010 - BILBAO.
Departamento de Accién Social. Tel.: 944 06 78 02

Diputacién Foral de Bizkaia.

EDIFICIO TXARA-2.
SERVICIOS SOCIALES DE BASE Y UNIDAD P° de Zarategi, n® 99.
GIPUZ KOA DE VALORACION Y ORIENTACION DE 20015 - DONGSTIA.
PERSONAS CON DISCAPACIDAD. Tel.: 943 48 25 00

Fax: 943 48 26 66
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@ ENTIDADES QUE PRESTAN SERVICIOS DE “INTERVENCION TEMPRANA”

HOMOLOGADAS POR LAS DIPUTACIONES FORALES.

CENTRO DE VALORACION Y ORIENTACION.

ASPASOR.
“ASOCIACION DE PADRE§ Y AMIGOS
DE LOS SORDOS DE ALAVA”,

ASPACE ALAVA.

“ASOCIACIONES DE PARALISIS CEREBRAL
EN ESPANA- ALAVA”

APDEMA,

“ASOCIACION PRO DEFICIENTES IMENTALES DE
ALAVA"

[a atencion q las necesidades eductativas especiales en Ha\JrreSkol ak

c/ Manuel Iradier, 27 - bagjo.
01.005 - VITORIA-GASTEIZ.
Tel.: 94523 31 90

c/ Aragén, 11 - bajo.
01.008 - VITORIA-GASTEIZ.
Tel.. 945 287392

c/ Pintor Vicente Abreu, 7 - Dpto. 1.
01.008 - VITORIA-GASTEIZ.

Tel.: 945 24 59 60

Fax: 945 22 55 50

E-mail: asociacion@aspacealava.org

c/ La Paloma, 1 - bajo.

01.002 - VITORIA-GASTEIZ.

Tel.: 94528 97 71

Fox: 945 25 80 99

E-mail: apdema@apdema.org
Web: www.apdema.org
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BIZKAIA

ASOCIACION PRO SINDROME DE DOWN
DE ALAVA
" ISABEL ORBE "

ASOCIACION ALAVESA DE AUTISMO
“ARAZOAK",

“ALTXA",

ASOCIACION PARA LA PROMOCION DE LA
SALUD DE NINOS Y ADOLESCENTES.

APNABI.
ASOCIACION DE PADRES DE NINOS
AFECTADOS DE AUTISMO Y
OTRAS PSICOSIS DE BIzZKAIA.

ASPACE

ASOCIACION VIZCAINA DE AYUDA A LA
PARALISIS CEREBRAL.

C/ Vicente Abreu, 7 - bajo, dpto. 11.

01.008 - VITORIA-GASTEIZ.

Tel.: 945 22 33 00

Fax: 945 22 33 00

E-mail: isabelorbe@teleline.es

Pasaje de las Antillas, 2 of. 4.
01.012 - VITORIA-GASTEIZ.

Tel.: 945 22 18 59

Fax: 945 22 50 66,

E-mail: maikaro@euskalnet.net

Barrainkua, 16 - 1°,
48.009 - BILBAO.
Tel.: 944 23 75 50

Programa GOIZ

Plza. Aita Patxi, 10 - bajo 13.
(Entrada por Navarro Villoslada)
48.015 - BILBAO.

Tel.: 944 75 57 04

c/ Maximo Agirre, 18 bis - 5° Dto 2.
48.011 - BILBAO.
Tel.. 944 41 47 21

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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BIZKAIA

CENTRO DE PSICOLOGIA INFANTIL Y
ESTIMULACION TEMPRANA.

FUNDACION SINDROME DE DOWN
DEL PAis VASCO.

UGATZ.

GORABIDE.
ASOCIACION VIZCAINA A FAVOR DE LAS
PERSONAS CON DEFICIENCIA MENTAL

AsOCIACION ProvecTo BIDEGAIN.
Para una atencién infantil temprana.

CENTRO DE PEDAGOGIA TERAPEUTICA
ESCUELA DE PSICOMOTRICIDAD.

c/ Ercillg, 24 - 2° Dto.10.
48.011 - BILBAO.
Tel.: 944 1573 81

c/ lparragirre, 9 - 4°
48.009 - BILBAO
Tel.: 946 61 12 22

¢/ Bixente Kapagana, 21.
esc. dcha.

48.215 - [URRETA. (BIZKAIA).
Tel.: 944 66 83 70

c/ Lcdo. Poza, 14 - 2°,
48.011 - BILBAO.
Tel.: 944 43 12 10

Avda Basagoiti, 87.
48.990 - GETXO.
Tel.: 944 60 88 84

c/ Kasune, 29 - bagjo.
48.990 - GETXO.
Tel.: 944 30 53 09

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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ASOCIACION BENEFICA COLEGIO DE SORDOS
GREGORIO YBARRA.

IMANOL AIZPURUA LABOA

CRISTINA ANTON MAS

CTPUZKOA ARANTZA BELASTEGUI DURANONA

MONTSERRAT CORCHETE SANCHEZ

Avda. Madariaga, 58.
Tel.: 944 74 59 27

944 75 99 02
48.014 - BILBAO,

c/ Virgen del Carmen, 7 - bagjo.

Tel.: 9433213 11
20.012 - DONOSTIA.

c/ Arrasate, 15 - 1° izg.
Tel.: 943 43 03 28
20.001 - DONOSTIA.

DITEPS

c/ Berminghan, 5 - Entflo. dcha.

Tel.: 943-281767
20.002 - DONOSTIA.

Clinica San Ignacio
Avda. José Eloseqi, 43.
Tel.: 943 28 73 00
20.013 - DONOSTIA.

PSIQUE-GABINETE PSICOLOGICO

Avda. Navarra, 25 - 5°,
Tel.: 943 52 92 05
20.100 - ERRENTERIA

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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GABINETE DE PSICOLOGIA.
c/ Okendo, 2 - bagjo.
Tel.: 943 27 30 97
20.004 - DONOSTIA.

CLINICA SAN IGNACIO.
Avda. José Eloseqi, 43.
Tel.: 943 28 73 00
20.013 - DONOSTIA.

ANA MARIA SANCHEZ ELIAS

c/ Juan de Olazabal, 2 - 3° B.
Tel.: 943 00 22 70
20.100 - ERRENTERIA.

c/ Catalina de Erauso, 17 - entlo. C.
Tel.: 943 00 22 70
20.010 - DONOSTIA.

GLORIA MIGUEL GONZALEZ

CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE

MONDRAGON/PSIKOPEDAGOGIA ZENTRUA. ¢/ Ignacio Zuloaga, 10 - 1° izg.
Profesionales: KONTXI LAZCANO, Tel.. 943 79 48 77

EDURNE IRIONDO e 20.500 - ARRASATE.

[TZIAR IRIONDO.

¢/ Iparraguirre, 9 - 4°,
FUNDACION SINDROME DE DOWN Tel.: 946 61 12 22
DEL Pais VAscCO. 48.009 - BILBAO.

Profesional: LAURA ESCANO. (también tienen un centro en
Amorebieta)

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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PRIMERA OBSERVACION.

“Guia de Observacion del Desarrollo Madurativo Infantil en las edades de 0 a 2 afios””

AUTORES:

Ascensién MADRIGAL ANDRES,
Estrella PUERTA CLIMENT,
Luz MoRAN GANZO,

Felipe RETORTILLO FRANCO.

Es necesario aclarar que no se trata de un instrumento de evaluacién de los objetivos didéacti-
cos y contenidos del proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que para esto es necesario elabo-
rar el instrumento de evaluacién a partir de la programacién concreta de cada aula.

Esta guia permite:

Realizar la evaluacién inicial tanto individual como grupal de los niveles de maduracién de
los alumnos, a partir de la cual se pueden tomar decisiones respecto a la programacién de
aula.

Realizar evaluaciones de seguimiento que permitan conocer el curso de maduracién de los
alumnos.

Realizar una evaluacién final que nos de a conocer el progreso evolutivo del alumno al ter-
minar un nivel o ciclo.

Desarrollar funciones de deteccién de posibles desfases o alteraciones del curso madurati-
VO y, en consecuencia, constituir un mecanismo de prevencién.

Secuenciar contenidos en momentos mas concretos que los que se presentan en el docu-
mento “Objetivos y contenidos de Haurreskolak”.

* Extraido de la Guia de Observacion del Desarrollo Madurativo Infantil de los autores citados. El documento
completo y otras informaciones de interés sobre la Atencién Temprana pueden bajarse en la siguiente pagina del
Proyecto GENYSI: http://paidos.rediris.es/genysi/framinf.htm
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EDADES

Bebés a 1 ano

Identidad y Autonomia.

Descubrimiento del Medio Fisico y Social.

Comunicaciéon y Representacion.

Identidad y Autonomia.

Descubrimiento del Medio Fisico y Social.

Comunicacién y Representacion.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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@ @ AreadeldentidadyAutonomiaPersonal.

e Umeses a | ano.

EDAD COMPETENCIAS EVOLUTIVAS

* Tumbado boca a bajo, levanta la cabeza apoydndose sobre las manos.
4 meses * Intenta algunos movimientos de prensién hacia un objeto o mano que se le tiende.
¢ Con un objeto en la mano, lo observa, agita, pero a menudo lo pierde.

e Cuando se le presenta un objeto tiende la mano hacia él.

5 meses .
* Permanece sentado con un ligero apoyo.

*  Coge sus pies llevandoselos a la boca

6 meses ) .
Retiene un objeto en la mano para coger ofro.

8. Pasa los objetos de una mano a otra y los golpea.
9. Inicia los movimientos de gateo.

e Gatea con manosy con pies.

e Se lleva el biberén a la boca.

8 meses e Se incorpora con ayuda hasta sentarse.
* Se sostiene de pie cogido por las axilas.
e Come una galleta.

Coge un objeto entre el pulgar y el indice.
Puede soltarlas cosas voluntariomente.

9 meses

Gatea y se sienta en el suelo alternativamente.
Se tiene de pie y derecho con ayuda.

[La atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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e Se sientay levanta por si solo, cogido a los barrotes de la cuna.
e Camina cogido de las dos manos.

11 meses

*  Empieza con alimentos sélidos de facil masticacion.

12 meses ) . )
Coopera al vestirle, extendiendo el brazo o la pierna.

e |la 2 anos.

EDAD COMPETENCIAS EVOLUTIVAS

Anoy 1/2

= ¢ Imita trazos sin direccidn determinada.
2 anos - - .
* Da algunas senales de madurez para iniciar el control de esfinteres.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak

e Coge la cucharay la dirige a la boca.

e Anda con apoyo.

e Es capaz de beber agua en un vaso sosteniéndolo con las 2 manos.
e Camina solo.

* Empuja la pelota con el pie.

e Sube las escaleras de pie dandole la mano.
e Utiliza normalmente la cuchara.
* Da muestras de afecto (besos, abrazos).

e Sise le pide hace garabatos.

e Se sienta por si solo en una silla baja.

e Coloca cubos en fila imitando un tren.

* Se quita ropas sencillas.

e Senala partes de su cuerpo (0jos, pelos, boca, oreja).
* Selavay secalas manosy la cara con ayuda.

* Empieza a usar la cuchara y el fenedor, aunque con poca habilidad.

27
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CONDUCTAS EVOLUTIVAS

° Sonrie a los gestos y expresiones de los adultos.

3 meses : ,
* Vuelve la cabeza para seguir un objeto.

* Mantiene un objeto en su mano y mira a un segundo objeto.

5 meses . -
* Retira un panuelo de su cara.

e Sonrie ante una persona familiar.

6 meses . )
* Juega con los objetos (agitar, golpear) en su mano. ;
Observa con atencidn el objeto que produce un sonido. ﬁ‘f" i -
A
Intenta atraer la atencidn a través de la sonrisa y el contacto visual. ) SR
8 meses ° Busca un objeto que se le ha caido.

Descubre juguetes parcialmente escondidos. e T

* Retiralo que cubre un juguete totalmente escondido.
* Responde diferencialmente a las personas familiares y desconocidas.

9 meses
* Participa en juegos interactivos (cucu-trés...).

11 meses » Senala los objetos con el indice.

e Senala los objetos con el indice. 15 Introduce y saca objetos de una caja.
12 meses * Repite acciones que se le han reido.
¢ Inicia juegos provocando al adulto para que juegue con él.

L ¢ o ;
[a atencion q las necesidad Nas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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COMPETENCIAS EVOLUTIVAS

"Da" cosas a los adultos cuando se la piden.
* Imita actividades relacionadas con la funcién de los objetos.

¢ Explora y manipula materiales tierra, plastilina...).

* Disfruta con juegos de manipulacion (tfapar, destapar, sacar-meter...).

* Juega al lado de otros ninos.

* Le gusta deambular por toda la escuela.

ARGy 1/2 ¢ Colabora con el adulto en la recogida del material.
* Da de comer ala munecay la acuesta.

*  Observa con atencién cuando se producen cambios
(se acaba la musica, se apaga y enciende la luz...).
(AR e ]
Al I ....._: i
o * Llena un cubo de arena y lo vacia repetidamente.

* Recoge los juguetes si se le ordena.

T T

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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@ @© Comunicaciony Representacion.

e 3meses a |l ano.

EDAD

6 meses

8 meses

9 meses

11 meses

12 meses

CONDUCTAS EVOLUTIVAS

*  Mira a las personas que hablan y gesticulan.

* Aparece la sonrisa "al otro" propiamente dicha.

* Juega con su voz.

* Pegay despega los labios emitiendo sonidos (ba,ma).
* Repite sonidos emitidos por el adulto (a.j).

* Girala cabeza al oir su nombre.

* Imita sonidos vocdlicos.

¢ Imita gestos como "adiés", "palmas”, "cinco lobitos".

* Sonrie o se balancea al oir una musica.
Reconoce algunos objetos familiares (biberdn, chupete...) cuando se le nomibran.

* Imita sonidos como la tos.

¢ Balbucea Pronunciando dos silabas seguidas.
* Repite silabas emitidas por otros.
* Vocadliza intencionadamente "mamad","papd".

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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e |afho a2 anos.

L

COMPETENCIAS EVOLUTIVAS

e Senala con el dedo lo que desea.

¢ Dice alguna palabra ademds de "papd" y "mamd”.

* Atfiende durante algin fiempo un cuento o cancidn.

* Senala el lugar de la clase donde estd un objeto si se le pregunta.
e Senala en un dibujo animales y objetos familiares que se nombran.
* Llama por su nombre a algiin companero o adulto.

e Comprende y cumple érdenes sencillas. (Pej.."ven", "siéntate", "coge la pelota").
¢ Dice unas diez palabras.

e Atiende al adulto cuando éste le cuenta un cuento sin imagenes.

e Utiliza el gesto y la palabra'st".

* Juega a imitar sonidos de animales.

e Comprende una frase compuesta. (Rej.: "Dame el babero que estd en la mesa").

Nombra objetos y los senala en el dibujo.
Utiliza los adverbios "aqur', "aht'.

g .
- Dice su nombre.

{hmg especiales en Ha\JrreSkol_ak
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SUPUESTO Nt

SOSPECHA DE MALTRATO O ABANDONO.

DETECCION INICIAL.

POR MEDIO DE UNOS PRIMEROS

INDICADORES SE DETECTAN LAS

ALARMAS QUE PUEDAN SENALAR
MALTRATO.

CONFIRMAR
OBSERVACION.

A TRAVES DE COORDINADORA DE CENTRO
CONTACTAR CON ASESORIA PEDAGOGICA Y
PROCEDER A UNA OBSERVACION MAS
PORMENORIZADA.

HABLAR CON

LOS PADRES PARA BUSCAR EXPLICACIONES NO CONTINUA
COHERENTES. LA INTERVENCION.

COMUNICAR A SERVICIOS SOCIALES.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en HarreSkol ak




@ Algunas Ldeas Elementales sobre Maltrato Infantil,

Un nifo-a sufre maltrato cuando su salud fisica o mental o su seguridad estdn en peligro, ya

sea por acciones u omisiones llevadas a cabo por la madre o el padre u otras personas res-
ponsables de sus cuidados, produciéndose el maltrato por accidn, omision o negligencia.

El maltrato a los nifios-as es un grave problema social, con raices culturales y psicolégicas,
que pueden producirse en familias de cualquier nivel econémico y educativo.

El maltrato viola derechos fundamentales de los nifios o niflas y por lo tanto, debe ser de-
tenido, cuanto antes mejor.

El origen de la crueldad hacia los nifios-as en su sentido més amplio puede ser dividido en
cuatro categorias:

1. Crueldad inspirada en conceptos exagerados de disciplina y en base a sus funciones que se
resultan ser sujetos profundamente inadecuados e irresponsables: alcohdlicos, drogadic-
tos, criminales o delincuentes, débiles mentales etc.

2. Actos de violencia o negligencia cometidos por padres o adultos ejerciendo rigidas inter-
pretaciones de la autoridad y de normas y reglas de conducta.

(4

3. Crueldad patoldgica cuyos oscuros origenes mentales o psicélogos son muy dificiles de
identificar y todavia méas de tratar.
4. La crueldad maés intangible de todas, la crueldad oficial o la organizada, aquella que se co-

mete por ignorancia, por insensibilidad o por omisién en la forma de falta de legislacién o
de cumplimiento de la misma que proteja adecuadamente al menor.

[La atencion q las necesidades eductativas especigles en Ha\JrreSkol ak
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Clasificaciéon del maltrato.

El abuso infantil es un patrén de maltrato o comportamiento abusivo que se dirige hacia el nifo-
ay que afecta los aspectos fisico, emocional y/o sexual, asf como una actitud negligente hacia el
menor, a partir de la cual se ocasiona amenaza o dafio real que afecta su bienestar y salud.

El maltrato infantil se puede clasificar en maltrato por accion y maltrato por omision.

A la vez que el maltrato por accion se divide en:
Maltrato fisico, abuso fetal, maltrato psicologico o emocional, abuso sexual.

El maltrato por omision es el abandono o negligencia, el cual se subdivide:
Abandono fisico y negligencia o abandono educacional.

Clasificacion del maltrato por edades

Menos de nueve meses:

Los nifos-as no aprenden a girar sobre su cuerpo sino hasta que cumplen unos tres meses o
més. Dependen de los demaés para moverse de un lado a otro.

Por lo tanto, es poco probable que se lesionen en manos de alguien que no sea aquel que
los cuida, aunque no hay que descartar la posibilidad de un accidente. Por consiguiente, los
moratones en los bebes pueden considerarse como no accidentales, cuando se llega a una po-
sible comprobacién del dafio.

La explicacion de que el bebé tiene una patologia de "huesos quebradizos” o una tenden-
cia hereditaria a las hemorragias es algo que se emplea a menudo.

Estas condiciones son en extremo poco comunes, pero es parte del cuidado médico ruti-
nario examinarlas.

Los bebés tienen una capacidad extraordinaria para recuperarse de las enfermedades gra-
ves o de las lesiones severas, pero también es cierto que son mas fragiles que los nifios de ma-
yor edad.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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Sus vidas pueden extinguirse como resultado de un episodio breve pero violento, ya que
no pueden huir o esconderse de su atacante.

Debido a esto, no puede criticarse una tendencia al error en torno de la precaucién cuan-
do un bebé puede estar bajo riesgo.

Los ninos-as que gatean o empiezan a andar:

Una vez que los nifios-as pueden moverse, se lastiman con mayor facilidad. Por lo general, es-
tas heridas se hacen visibles en la frente o en aquellas partes del cuerpo que tienen mas proba-
bilidad de recibir un golpe con el mobiliario o el suelo: codos, rodillas, pies, etcétera.

Cuando estos nifios-as son golpeados, a menudo sdélo es posible afirmar que los dafios
son compatibles con las lesiones no accidentales.

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak



SUPUESTO NS

ESCOLARIZACION DE UN NINO O
NINA DE N,E,E, EN UN AULA DE

2 ANOS, DESDE UNA ESCUELA
INFANTIL DE HAURRESKOLAK.

* INFORMAR A LOS PADRES/MADRES DE LA CONVENIENCIA DE
ADVERTIR AL CENTRO DE RECEPCION QUE EL NINO TIENE
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

* SOLICITAR PERMISO PARA TRASLADAR LA INFORMACION DE LA
EVOLCUON DEL NINO/A AL AULA DE DOS ANOS.

* FACILITAR LA COMUNICAICON DE LA ENTIDAD QUE PRESTA EL
PROGRAMA DE INTERVENCION TEMPRANA CON LA ESCUELA
INFANTIL.

®  SITUACIONES EXTRAORDINARLAS.

Aunque es posible una cierta tipificacidn de situaciones, el amplio espectro de las necesidades
educativas especiales, ligadas a distintas condiciones personales y sociales puede requerir
prestar especiales atenciones en otras circunstancias.
Se puede hablar de situaciones como:
Bebés que por diversas patologfas vienen a la Escuela Infantil y deben utilizar determina-
das ayudas sanitarias o técnicas, como por ejemplo: aparatos protésicos, respiradores, etc.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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Nifios o nifias con diabetes que requieren determinados controles de glucemia, la aplica-
cién de determinadas medidas de control de indicadores del shock diabético.

Niflos y nifias con convulsiones o riesgo de crisis epilépticas.

Bebés con complejas alergias a alimentos o alergia grave a alimentos con riesgo de shock
anafilactico

Nifios y nifias con sordera
Etc.

En muchas de estas ocasiones sélo es necesario disponer de protocolos médicos para incorpo-
rarlos a las rutinas del centro.

Por ejemplo: medicién de glucemia en nifios y nifias con diabetes o deteccién de sintomas
de hipoglucemia y actuaciones a tener en consideracién. O, siendo esta mas problemética, €l
suministro de insulina, si bien en este caso seglin cémo sea este suministro lo debera realizar
un especialista sanitario o la propia familia, organizando los horarios de manera que pueda
atenderse a este requerimiento. :%“.':3*

En otros casos, por ejemplo, en riesgo de schock anafilactico, producto de una alergia gra-
ve a determinados alimentos, es necesario disponer del protocolo de actuacién urgente.

En todo caso, siempre estas actuaciones entran dentro de las rutinas ordinarias de la Es-
cuela Infantil y se sittan dentro de los cuidados individualizados que precisan los bebés.

En determinados casos, muy individualizados, posiblemente se requiera una modificacién
de la ratio, debido a especiales circunstancias individuales, como puede ser una plurideficien-
cia, utilizacién de dispositivos o aparetajes especiales, u observaciones sucesivas y en periodos
muy cortos.

Puede ser de gran interés en casos de nifios-as sordos-as y ciegos-as que a los-as Educa-
dores-as se les facilite una formacién adicional, sencilla pero efectiva, con el objeto de que dis-
pongan de pautas y herramientas para hacer posible la comunicacién. &

En el caso de los nifos-as ciegos estdn los CRIs y en el caso de los nifios y nifias sordos en
cada Territorio hay entidades que pueden dar pautas y herramientas de traba O, asf como facili-
tar formacién “ad hoc” para esta tarea.

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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7 4 'ﬂﬁ' Las entidades que prestan servicios de atencién temprana pueden ser un buen recursos
-+ "L . para recibir pautas y supervisar el trabajo de los casos de nifios o nifias con discapacidad y por
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*

o GULA BREVE DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

LA FAMILIA DE UN HIJO O UNA HIJA CON NECESIDADES EDUCTAIVAS ESPECIALES

CARACTERISTICAS

e Las familias necesitan saber lo que sus hijos e hijas realizan bien, los aspectos positivos
de su desarrollo y los avances que van realizando.

e Es importante para las madres y los padres tener informacién acerca del trabajo escolar
que se realiza con su hijo o su hija, conocer las prioridades de aprendizaje y su evolu-
cién.

e Necesitan que se les ofrezca la disposicién y el tiempo necesario para hablar con con-
fianza de la evolucién de sus hijos-as.

e Son muy sensibles a la manera como se acoge a su hijo o hija en la Escuela Infantil y va-
loran mucho cémo se le integra con los demés, que esté bien atendido, que se responda
a sus necesidades, etc.

e Puede ser muy positivo para ellos ponerse en contacto con otras familias, con grupos de
autoayuda o con Asociaciones de Padres y Madres que tienen su misma problematica y
trabajan en la resolucién de problemas comunes.

(4

*
Adaptado del libro “Las necesidades educativas especiales en el 2° Ciclo de Educacién Infantil”. Alicia SAINZ

MARTINEZ y oftras, Servicio de Publicaciones del Gobierno Vasco. Puede descargarse en la Pag. Web del De-
partamento de Educacién, Universidades e Investigacion. http://www.hezkuntza.net
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¢QUE NECESITAN?

e Las familias necesitan saber lo que sus hijos e hijas realizan bien, los aspectos positivos
de su desarrollo y los avances que van realizando.

e Es importante para las madres y los padres tener informacién acerca del trabajo escolar
que se realiza con su hijo o su hija, conocer las prioridades de aprendizaje y su evolu-
cién.

e Necesitan que se les ofrezca la disposicién y el tiempo necesario para hablar con con-
fianza de la evolucién de sus hijos-as.

iy sn WA AW

e Son muy sensibles a la manera como se acoge a su hijo o hija en la Escuela Infantil y va-
loran mucho cémo se le integra con los demads, que esté bien atendido, que se responda
a sus necesidades, etc.

e Puede ser muy positivo para ellos ponerse en contacto con otras familias, con grupos de
autoayuda o con Asociaciones de Padres y Madres que tienen su misma problematica y
trabajan en la resolucién de problemas comunes.

s

¢QUE DIFICULTADES TIENEN?

e Las familias con hijos-as disminuidos estéan frecuentemente bajo una gran tensién y los
momentos de iniciar la Escuela Infantil son particularmente dificiles para ellos.

e Elinicio de la Escuela Infantil supone enfrentarse a las necesidades educativas de su hi-
jo o hija, siendo un momento en que se aprecian las consecuencias del déficit que pre-
sentan. Es entonces cuando se les debe ofrecer informacién y orientacién suficiente y
un plan de actuacién y seguimiento del proceso escolar de su hijo o hija.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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e Los padres y madres tienen que hacer frente a determinados aspectos del déficit de su
hijo-a (que nunca andard, que no oira,...) y el proceso de aceptacién de estas limitacio-
nes, coincidente con el inicio de la Escuela Infantil, les puede llevar un tiempo que es
necesario respetar.

e Las diferentes familias tienen también diferentes necesidades, y éstas ademas, pueden
variar a lo largo del tiempo; por eso, las personas implicadas en la ayuda de un nifio o
nifia disminuidos tienen que ser extremadamente sensibles a las necesidades familiares
que pueden presentarse en un momento dado.

¢COMO PODEMOS AYUDARLES?

e Todas las familias que tienen hijos-as con necesidades educativas especiales necesitan
apoyo en un momento u otro y algunas familias necesitan més ayuda que otras.

e Es importante darles informacién sobre las necesidades de su hijo o hija y sobre los as-
pectos positivos de su avance; las familias que reciben este apoyo conocen y aceptan
mejor a sus hijos e hijas y como resultado estdn menos angustiadas y son més positivas
hacia sus hijos-as y hacia el medio escolar.

e Se les ha de presentar el plan de trabajo que se va a realizar en el centro escolar y esta-
blecer con ellos-as la colaboracién que se puede mantener entre escuela y familia.

e Para las familias puede ser muy positivo el contacto con otros padres y madres que tie-
nen hijos con problemas similares al suyo; el descubrimiento de que otras personas ex-
perimentan las mismas dificultades pude significar un gran alivio para ellos.

[La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak




e Con estas pautas de intervencién y colaboracién e

Llevando un sistema de coordinacién con la familia y las personas que colaboran en su
atencion. Se debe acordar los dias en que tendran lugar las reuniones o encuentros, qué
objetivo tendran, si se trata de hacer un seguimiento de la evolucién escolar o revisar un
aspecto concreto de su evolucién como los hdbitos de autonomfa, etc.

Puede ser de utilidad llevar un "cuaderno de sucesos” entre la escuela y la familia en el
que se anotan los pormenores mas significativos del dfa o la semana y que se revisaran
en la reunién para ver los avances o las dificultades que han podido surgir.

Facilitando a las familias que tienen hijos e hijas con necesidades educativas especiales
la participacién en la gestion educativa del centro a través de los érganos de participa-
cién del mismo

Estableciendo una colaboracién que complemente el rol propio de la Escuela Infantil y
el de la familia, en la que se incluyan tareas motivantes y comprensibles para los padres
y madres. Las propuestas de una Escuela de Padres-madres en la que se aborden pro-
blemaéticas concretas de sus hijos e hijas, charlas informativas, etc., pueden ser de gran
utilidad para las familias.

[a atencion q las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSko[ ak
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EL NINO Y LA NINA CON SINDROME DE DOWN

CARACTERISTICAS

El nifo o la nina con Sindrome
de Down presenta en sus pri-
meros anos un desarrollo que si-
gue, en términos generales, pa-
frones evolutivos muy similares a
los del resto de los ninos y NINas.

Sin embargo, muestra notables
peculiaridades en diversos as-
pectos del comportamiento en
los que si tienen diferencias
cudlitativas que hay que aten-
der de forma diferenciada.

El Sindrome de Down aparece
a veces asociado a otros pro-
blemas entre los cudles son co-
munes las malformaciones car-
diacas y los déficits visuales o
auditivos.

JAUE COSAS LES QUSTA
{ HACE BIENT

Tienen una buena percepcion
emocional del otro.

Estén muy capacitados para la
imitacion.

Tienen, por lo general, una bue-
na comprensién lingUistica.

Tienen buena percepcidén vy
memoria visual que facilita las
tareas de asociacioén, el reco-
nocimiento de formas, las tare-
as graficas, etc.

JQUE DIFICULTADES TIENENT

e Les resulta mas dificil la expre-

sibn del lenguaje y suele ser ha-
bitual el retardo del mismo,
mientras que la capacidad pa-
ra comprender el lenguaje ver-
bal es cualitativamente mejor.

En relacion a la expresion mo-
friz, suelen tener mayores dificul-
tades en la motricidad fina, en
la adquisicion de destrezas fi-
nas (atar y desatar,...,) y necesi-
tfan un mayor entrenamiento
en estos aspectos.

Suelen tener mayores dificulta-
des en la percepcién y memo-
ria auditiva que en la visual po-
ra la que son mas habilidosos.
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JCOMO LE PODEMOS AYUDART

En algunos casos pueden ne-
cesitar mas tiempo para conse-
guir los objetivos planteados a
los demds nifios o ninas de su
edad.

Las actividades, situaciones y el
tipo de interacciones que se
producen en el aula son de
una gran riqueza para el desa-
rrollo  social, comunicativo vy
cognitivo de estos ninos y ninas.
Se sabe que fienen mejores re-
sulfados en el aprendizaje
cuando: la tarea se les presen-
ta con ayudas visuales como
fotografias, dibujos, senales,
etc.,cuando el lenguagje verbal
va acompanado ademds de
lenguaje expresivo, manual o
gestual.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

Atencidn, Percepcion y
Motivacién.

Nombrar objetos, acciones...
Habilidades de autonomia
Desarrollo del lenguaje
expresivo.

Habilidades motrices.
Desarrollo de hdbitos de aten-
cién y cenftrgje.

CoN ESTAS PAUTAS DE
INTERVENCION Y AYUDA

Utilizar el refuerzo social: sonreir-
le, mirarle, estar a su lado en la
tareaq, efc.

Iniciar las actividades desde un
nivel méximo de facilitacién.
Adecuar el material de forma
que se facilite la percepcion
visual.

Usar refuerzos visuales que cen-
tren su interés como tarjetas, se-
nales, fotos.

Simultanear la ayuda fisica con
instrucciones verbales y el mo-
delado en algunas de las acti-
vidades.

[a atencion a las necesidades edutativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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EL NINO Y LA NINA CON RETRASO GLOBAL DEL DESARROLLO

CARACTERISTICAS

* Los nifos y ninas con retfraso
global en su desarrollo fienen
en esta etapa educativa una
evolucion retardada que, sin
embargo, sigue patrones evolu-
fivos muy similares al resto de
los companeros de su edad.

* Lo caracteristico del retraso ge-
neralizado es que no afecta de
forma exclusiva a un érea con-
creta, sino que son todas las
dareas de su desarrollo intelec-
fual, afectivo y social las que

estdn retardadas.

* En muchos casos, con la con-
veniente estimulacién, adquie-
ren pautas evolutivas y un ritmo
similar al de su edad pues se
trata solamente de un retardo
en la adquisicién de capacida-
des y destrezas.

* En ofros casos, aln con los
avances conseguidos, este re-
fraso madurativo, mostrard en
edades futuras un déficit de
capacidad intelectual.

JQUE COSAS LES GUSTA
{ HACE BIENT

Suelen fener respuestas muy
positivas a la interaccién social
y al aprendizaje cuando se
proponen actividades ajusta-
das a su nivel madurativo.

* Aprenden mds facilmente
cuando se utiliza junto con la
estimulacién verbal la via visual
como refuerzo para la com-
prensidon de los mensajes.

* Les gusta que se les refuerce
todas las realizaciones positivas
por pequenas que éstas sean.

* Como a cualquier nino les gus-
ta la actividad, los juegos, ex-
plorar objetos, moverse en el
espacio, pero es necesario
adaptar los programas, tiempos
y ritmos de las actividades a su

nivel madurativo.

JQUE DIFTCULTADES TIENENT

Sus dificultades son globales y
afectan a distintas dareas del
desarrollo; surgen desfases en
el conocimiento, coordinacién
y control del propio cuerpo.

El nivel de motivacién hacia las
actividades puede verse afec-
tado por una insuficiente com-
prensién verbal, por hdbitos de
atencién que no estdn suficien-
temente instaurados o por la
propia dificulfad de la tarea
que se le propone.

Suelen presentar un retardo en
la formacién de conceptos y
para establecer categorias,
clasificaciones, relaciones entre
los objetos, hechos, etc.

El &rea de lenguaje tanto com-
prensivo como expresivo pue-
de estar mas o menos retarda-
da, especialmente cuando no
hay apoyo del contexto.
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JCOMO LE PODEMOS AUDART

e Ser@ necesario secuenciar vy
adaptar los contenidos y activi-
dades feniendo en cuenta sus
aprendizajes previos.

Se les ha de dar mayor tiempo
para que aprendan y para que
puedan interpretar y compren-
der el entorno en el que se de-
senvuelven, los objetos, las per-
SONaAs, SU Propio cuerpo, etc.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

El conocimiento del propio
cuerpo.

El desenvolvimiento en el espo-
cio

Las habilidades motrices a tro-
vés de la estimulaciéon psico-
motriz y el juego

Las habilidades de autonomia

La experimentacion y diferen-
ciacién de objetos y espacios

Con STAS PAUTAS DE
INTERVENCION Y A{UDA

Proporcionédndoles ayuda fisica
encaminada a sostener, guiar o
apoyarle para que pueda reali-
zar la actividad.

Estructurando las actividades,
el fiempo vy el espacio de for-
ma consistente para que pue-
da interiorizar las nociones es-
pacio temporales.

Trabagjando a través del mode-
lado vy la imitacién cuando es
necesario.

Aprovechando las situaciones
de juego, psicomotricidad y ex-
presién para trabajar los con-
ceptos bdsicos.

Recurriendo a ayudas visuales
y gestuales que les permita rea-
lizar las tareas con éxito.

Valorando sus adquisiciones
de aprendizaje y sus éxitos

La atencion a las necesidades educativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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EL NINO Y LA NINA CON DEFICIT VISUAL

CARACTERISTICAS

Los ninos-as con déficit visual o
ambliopia tienen un desarrollo
similar al de los demds ninos de
su misma edad siempre que su
medio sea parecido y hayan
recibido la estimulacion tem-
prana suficiente.

La ceguera por si misma no
causa problemas intelectuales
o de maduracién, aungue si
deben ser atendidas las necesi-
dades y peculiaridades de su
desarrollo.

El conocimiento y las experien-
cias que tienen del mundo es-
tén condicionadas por las for-
mas de acceder al mismo; sus
experiencias son verbales, audi-
fivas, tactiles, olfativas, ..., y la re-
presentacion mental que van
construyendo de lo que les ro-
dea es diferente a como la
construye el nino y la nina vi-
dente.

La falta de suficiente estimulo-
cién visual puede convertirlos
en ninos-as excesivamente
tfranquilos y poco demandan-
tes ya que para ellos no existe
aquello que no pueden experi-
mentar con su cuerpo; es pre-
ciso establecer una mediaciéon
entre el entorno y ellos-as para
evitar movimientos estereoftipa-
dos, ecolalias, efc.

JQUE COSAS LES QUSTA
{ HACE BIENT

Como cuadlquier persona pre-
fieren aquéllas actividades pa-
ra las que poseen mecanismos
de respuesta adecuados.

Pueden desarrollar buenas es-
frategias de exploracion tactil
que les permite aislar los rasgos
distintivos de los objetos e iden-
fificarlos.

El oido les dice parte de lo que
el sistema visual no les puede
ofrecer, siendo una via que les
ayuda a tener éxito si se desa-
rrollan convenientfemente.

Tienen mayor éxito en tareas
que suponen atencioén, vigilan-
cia y detecciéon de claves y se-
nales del enforno.

En los ninos y ninas pequenos
las claves que reciben por via
auditiva deben complementar-
se con la experiencia tactil,
ambas percepciones ayudan a
identificar los objetos, a locali-
zarlos en el espacio y a descu-
brir su permanencia. El sonido
es facilitador cuando ha habi-
do contacto tactil previo.

JQUE DIFTCULTADES TIENENT

La nocién de permanencia del
objeto en el espacio se ad-
quieren mas tarde que en un
nino vidente ya que tiene que
hacerlo sdlo a través de la per-
cepcidn tactil y auditiva.
Pueden tener retraso en la mo-
vilidad si no se les anima a ex-
plorar, a buscar y a dirigirse ha-
cia los objetos y las personas
que estdn proximos pero que
no pueden percibir visualmente.
Aungue sus competencias ver-
bales se desarrollan bien pue-
den necesitar mas tiempo para
describir las acciones de las
personas y los objetos externos
a ellos mismos.

Tienen dificultad para acceder,
procesar y representar informa-
ciones que se recogen en co-
digos grdficos; se ha de tratar
de aprovechar sus restos visua-
les y sustituir la informacién vi-
sual por percepcion tactil y au-
ditiva.
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JCOMO LE PODEMOS AYUDART

Asegurdndonos  del  buen
aprovechamiento de sus res-
tos visuales, si los hay, y fomen-
tando a través de ellos la ex-
ploracién de los objetos.

Las imagenes, etc., resultan in-
suficientes si no fienen la adap-
tacién y el aumento necesario
para cada nino y nina.
Desarrollando pautas de explo-
racion tactil y psicomotora pa-
ra aprender acerca del mundo
de los objetos, para descubrir-
los y manipularlos.

Favoreciendo la utilizacién acti-
va de todas las partes del cuer-
po que deseen, dandoles opor-
tunidades de accién e interac-
cién que le proporcione una
experiencia adecuada con el
medio fisico y social y un desa-
rrollo creciente de su autoesti-
ma.

Ddandoles el tiempo necesario
para la realizaciéon de las tareas.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

Dandoles ayuda especifica a aspectos
del desarrollo en los que la falta de visién
constituye un problema.

En la comprensién de problemas figurati-
Vvos y espaciales cuando las dimensiones
son amplias. En estos casos la exploracion
tactil no permite abarcar la totalidad del
objeto, es fraccionaria dificultando la re-
presentacion mental del objeto.

Cuando se inicia el uso del sistema Brai-
lle, en la aproximacién a la lecto-escritu-
ra, ha de tenerse en cuenta que el tacto
es lento y secuencial y pueden originarse
problemas en el procesamiento y recuer-
do de informaciones complejas o figura-
tivas.

Utilizando un material que pueda ser fa-
cilmente analizado a fravés del tacto.

Estimulando al méximo las habilidades
motoras ya que debe ufilizar vias alterna-
fivas a la vision.

Utilizando varias modalidades sensoriales
para facilitar la recogida de informacidén
y la representacién mental de objetos,
acciones y situaciones.

La atencion q las necesidades edutativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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EL NINO Y LA NINA CON DEFICIT AUDITIVO

CARACTERISTICAS

* Decimos que algunos sujetos
fienen sordera profunda cuan-
do su audicién no es funcional
para la vida ordinaria y no les
posibilita la adquisicién de un
lenguaje oral.

Algunos ninos y ninas tienen
sordera postlocutiva, ya que la
han adquirido después de ha-
ber tfenido experiencia de len-
guaje oral o después de hablar
por lo cudl disponen de estruc-
furas linguisticas que les serdn
de gran utilidad para el deso-
rrollo del lenguaje oral.

Se habla de hipoacusia cuan-
do la audicién es deficiente v,
con proétesis o sin ella, tienen
una audiciéon mds o menos fun-
cional para la vida. Su déficit
les permite adquirir lenguagje
por via auditiva, si bien presen-
tan deficiencias de articulo-
cién, léxico y estructuracion,
que serdn mayores 0 menores
en funcién del grado de hipoa-
cusia o pérdida auditiva.

JAUE COSAS LES QUSTA
{ HACE BIENT

Puede realizar y disfrutar con
todas las actividades cotidia-
nas siempre que se le dé infor-
macién individual suficiente y
de forma adecuada para que
comprendan lo que sucede a
su alrededor.

Realizan bien todas aquéllas
actividades cuyo soporte para
participar en ellas no dependa
del sentido del oido.

Les gusta y estén particular-
mente dotados para aquéllas
actividades basadas en la per-
cepcidn visual, la expresiéon cor-
poral, la atencidn, la represen-
tacién visual y gréfica del mun-
do externo, etc.

Las actividades vibro-tactiles
como juegos de ritmo realiza-
dos con instrumentos de percu-
sién les gustan de forma espe-
cial pues, aungue no perciban
auditivamente, si pueden perci-
bir a través de movimientos vi-
bratorios.

* Todos las

JQUE DIFTCULTADES TTENENT

dificultades estan
en funcién del tipo, grado vy
momento de aparicion de la
sordera, pero principalmente su
dificultad es la adquisicion del
lenguaje oral de forma espon-
tanea.

La dificultad principal es la
comprensidn y expresion del
lenguaje oral y como conse-
cuencia se da una falta de
comprensidbn del mundo cir-
cundante, ya que gran parte
de la cultura se adquiere me-
diante la percepcién auditiva.

Pueden surgir dificultades para
anticipar hechos y respuestas,
para simbolizar y adquirir con-
ceptos de tipo abstracto, los
cuales no tienen una referen-
cia visual sino que se sustentan
en una estructura de lenguagje.
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1COMO LE PODEMOS A{UDART

Potenciando al méximo los restos audi-
fivos y ensendndoles a utilizarlos para
evitar el aislamiento.

Favoreciendo todo tipo de comunica-
cién utilizando un cédigo de comunica-
cién comun junto con los sistemas com-
plementarios al lenguaje oral, alternati-
vos (lenguagje de  signos)  y/o
aumentativos (lenguaje bimodal), y las
ayudas técnicas Utiles para cada caso.

Necesitan una rehabilitacidon del len-
guaje oral de forma continuada y ayu-
da logopédica

Se ha de cuidar la pronunciacion, ex-
presion, vocabulario y estructura de len-
guagje cuando hablamos con ellos o pa-
ra ellos, de forma que el input lingUistico
les llegue en condiciones 6ptimas.

Utilizar estrategias visuales ya que sabe-
mos que la via de comunicacion prefe-
rente para el nino y la nina con sordera
se realiza a través de la percepcion vi-
sual.

Las ayudas técnicas, y entre ellas las
protesis auditivas, son de gran ayuda
para muchos ninos y ninas con sordera,
por lo que se ha de favorecer al maxi-
Mo su uso, ensendndoles su cuidado vy
mantenimiento.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

No comenzar con una explicacién sobre lo
que han de realizar sino con una demostracion
de lo que queremos que hagan o que entien-
dan.

Dirigir su atenciéon de forma que puedan mirar-
nos de frenfe cuando hablamos, evitando
contraluces y situdndoles o situdndonos en un
lugar desde el que sea comodo ver la cara y
las expresiones del tutor, la futora o de los ninos
que hablan.

La pronunciacion de muchos fonemas y pala-
bras no son visibles a través de los labios por lo
qgue hay que ayudarse de gestos significativos
y expresion corporal.

Se ha de tener en cuenta que la atencién y la
accién no son simulténeas como en el caso de
los ninos y niRas oyentes, por lo que habrd que
prever un aumento de ftiempo para realizar al-
gunas acciones y para expresarse.

Se les ha de dar informacién complementaria
para explicar muchos hechos de su entorno
que para los demds son perfectamente com-
prensibles y que les ayudardn a anticipar con-
secuencias y evitar miedos y desconfianzas.
PEj.: Cuando el grupo va hacia la puerta por-
que ha oido un timbre o muasica que les anun-
cia la salida, el nino o la nifa con sordera ne-
cesitard que se le expligue este hecho y que
se le proporcione ademads ofra clave que sea
mas infeligible para él o ella.

[a atencion q las necesidades eductativas especiales en Ha\JrreSkol ak
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EL NINO Y LA NINA CON DISCAPACIDAD MOTORA

CARACTERISTICAS

La discapacidad motora pue-
de tener su origen en variadas
disfunciones que producen
trastornos diversos y complejos,
siendo mayor o menor en fun-
cién de la gravedad de la le-
sibn, del momento en que ésta
se ha producido y del lugar de
la aofectacion.

Puede estar originada por alte-
raciones en los musculos y arti-
culaciones (distrofia), alteracio-
nes en los nervios motores, en
la médula espinal (espina bifi-
da) o en el cerebro (pardlisis
cerebral).

Los trastornos mds frecuentes
afectan a la postura, el movi-
miento y la autonomia perso-
nal, dando lugar a problemas
de equilibrio, torpeza en los mo-
vimientos finos, alteraciones en
la sensibilidad del tacto, falta
de control de esfinteres, etc.

Cuanto los trastornos son mas
graves puede verse afectada
la capacidad para la marcha,
la prensidon y el habla, dando
lugar a dificultades en la adqui-
sicién o incapacidad para la
misma.

Hay casos leves en los que las
actividades motoras pueden
realizarse con tan sélo peque-
nas disfunciones.

JQUE COSAS LES GUSTA
{ HACE BTENT

* Para un nino o nina con disca-
pacidad motora es importante
que tenga la oportunidad de
madurar junto con los demds,
que pueda jugar, aprender y vi-
Vir en un ambiente normalizado.

En muchos casos las capacida-
des intelectuales de estos ninos
y ninas son totalmente norma-
les y pueden adquirir una com-
prensibn aceptable del len-
guagje y de lo que sucede alre-
dedor, aungque tfengan
problemas importantes en la
expresion y para hacerse en-
tender.

Pueden disfrutar y participar de
sifuaciones de juego y de rela-
cién con los otros sobretodo si
no estdn en un ambiente res-
tringido y se les posibilita infe-
racciones ricas y variadas.

JQUE DIFTCULTADES TIENENT

Les resulta costoso controlar
sus movimientos y su postura
para realizar actividades de
motricidad fina.

* En muchos casos les es imposi-

JQUE DIFTCULTADES TTENENT

ble lograr la relajacién muscular
incluso cuando estédn en repo-
S0, siendo necesario un gran es-
fuerzo para redlizar el movi-
miento deseado.

* Tienen dificultades en la organi-

zaciéon espacial y en la repre-
sentacion mental de la suce-
sibn de movimientos para reali-
zar una accion.

Pueden tfener dificultades mas
0 menos importantes en la ex-
presion hablada por mala coor-
dinacién de la respiracion y de
los dérganos fonoarticulatorios.
En los casos de una afectacion
motriz grave les serd imposible
utilizar el habla como medio
para comunicarse.

Debido a su falta de movilidad
fienen menos experiencias de
interaccién con el entorno fisi-
co y social, de manipulacién de
los objetos, para incidir sobre los
hechos y los objetos a través de
ofras personas, para intercam-
biar experiencias sociales, etc.

Muchas de las experiencias
perceptivas y sensoriales estan
vedadas para ellos, por lo que
fienen dificulfades para adquirir
conceptos bdasicos relativos al
espacio, al tiempo y a las ca-
racteristicas de los objetos.
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JCOMO LE PODEMOS AUDART

Se ha de potenciar al maximo
su autonomia facilitdndoles el
control de los movimientos y de
su postura, que irdn adquirien-
do conforme organizan, desa-
rrollan y adquieren nuevas ha-
bilidades.

Respetando su ritmo lento de
actuacién, dandoles tiempo su-
ficiente y esperando sus res-
puestas sin adelantarnos a re-
solver la situacién con nuestra
expresion.

Se ha de aprovechar el poten-
cial oral de los nifos y ninas
que pueden adquirir lenguaje,
aunque presenten errores en la
articulacién, entonacién, ritmo
etc.

Aprovechando al méximo los
movimientos residuales para la
autonomia personal y el apren-
dizaje.

Poniendo a su alcance objetos,
juguetes, imagenes, efc. con el
fin de que lleguen a establecer
relaciones de contingencia y
puedan acceder a la represen-
tacién mental de los objetos.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

* Eliminando las barreras arqui-

tectdnicas mediante rampas o
elevadores y acondicionando
el edificio con barandillas, am-
pliando la anchura de puertas,
adaptando banos, efc., de for-
ma que se facilite el desplazo-
miento auténomo en el centro.

Adaptando el mobiliario esco-
lar del aula infantil de forma
que se le facilite el desplazo-
miento y que pueda estar sen-
tado convenientemente, modi-
ficando la altura de la pizarra o
espejo, con asientos antidesli-
zantes para que no resbale,
adaptando el respaldo de la si-
lla, con tableros con la inclino-
cién adecuada, etc.

Adaptando los materiales di-
ddcticos que se usan en el au-
la para facilitar la manipulacion
de los mismos, mediante sopor-
fes, superficies magnéticas, an-
fideslizantes, efc.

Con STAS PAUTAS DE
INTERVENCION Y A{UDA

Atendiendo todas las senales
de comunicacién que de for-
ma intencional realizan a fravés
de gestos propios, ya sea con
la cabeza, las manos, los 0jos o
todo el cuerpo.

Observando y aprovechando
posibles conductas comunico-
tivas como gestos miradas, so-
nidos, etc., con el fin de aftribuir-
les un contenido que las haga
significativas.

En el caso de los ninos y ninas
que no tienen lenguagje verbal
se ha de iniciar el uso de siste-
mas alfernativos que les sirvan
para comunicarse con el entor-
no. Si su habla es dificil de com-
prender es necesario propor-
cionarle un sistema aumentati-
vo de comunicacién y decidir
las ayudas técnicas que pue-
dan serle de utilidad.
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EL NINO Y LA NINA CON SINDROME DEL ESPECTRO AUTISTA

CARACTERISTICAS

El Autismo es un trastorno pro-
fundo del desarrollo caracteri-
zado por alteraciones impor-
tfantes en el comportamiento,
en la comunicacion social y en
el desarrollo cognitivo, que se
dan de forma simulténea.

A menudo los ninos y ninas con
autismo tienen ademds retraso
mental y, aunque pueden ser
muy diferentes entre si, todos
ellos tienen muchas dificultades
para aprender y relacionarse.

En mayor o menor grado afec-
ta al uno por mil de los ninos y
ninas y se debe a enfermeda-
des diversas relacionadas con
el desarrollo cerebral.

Tienen una profunda falta de
comprension del mundo social,
que les dificulta el contacto
afectivo con ofras personas, sa-
ber lo que el otro piensa y sien-
te, por lo que les resulta muy di-
ficil establecer relaciones e in-
teractuar con los demds.

Sus infereses son muy limitados
y rutinarios presentando movi-
mientos repetitivos y una inca-
pacidad para disfrutar del jue-
go vy la actividad imaginativa.

Tienen muchas dificultades pa-
ra comunicarse y utilizar eficaz-
mente el lenguadje hablado o el
de la mimica y aunque algunos

llegan a desarrollarlo, su len-
guaje es peculiar, con estereofi-
pias verbales, que pocas veces
ufilizan para expresar emocio-
nes e ideas.

* Con atenciébn adecuada fie-
nen progresos a medida que se
van haciendo mayores, pero la
mayoria necesitard apoyos y
servicios adecuados que mejo-

ren su calidad de vida.

JQUE COSAS LES QUSTA
{ HACE BIENT

Las actividades que en su reali-
zacién no se requiere capaci-
dades altas de comunicacion
verbal o social como son las
actividades de emparejamien-
to, asociacién, manipulaciéon y
construccién, etc.

Para la mayor parte de los ni-
fRos y ninas con autismo la musi-
ca es una actividad grata que
puede ser muy Util como ayu-
da para estructurar el espacio
y el tiempo.

JQUE DIFTCULTADES TIENENT

Los ninos y ninas autistas, al co-
recer de competencias nece-

sarias para el desarrollo social y
comunicativo, tienen dificulta-
des para imitar, para entender
lo que piensan los demads y pa-
ra comprender las normas so-
ciales del entorno.

Su comunicacién es deficitaria
por lo que su rendimiento es
peor en aquéllas actividades
que requieren un alto grado de
competencia comunicativa.

Les resulta dificil realizar juegos
simbdlicos en los que tienen
que imaginar situaciones y re-
presentar distintos papeles.

Pueden presentar problemas
de tipo conductual sobretodo
por falta de competencias so-
ciales para comprender el en-
torno o por tener un retraso en
la adquisicion de hdbitos de
autonomia bdasicos, como ali-
mentacioén, control de esfinte-
res, efc.

Tienen dificultades para organi-
zar el tiempo y entender las
claves linguisticas del entorno,
predecir los acontecimientos,
entender las emociones y ex-
presiones de los demds, etc.

Les resulta dificil interactuar y
mantener una aftencidén com-
partida con otfra persona, po-
der mirar juntos un objeto, inter-
cambiar expresiones de agra-
do o desagrado sobre una
cosq, etc.
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JCOMO LE PODEMOS ATUDART

Utilizando simbolos que indi-
quen cada rincdn, fotografias
de distintas actividades, grafi-
cos para el fiempo, etc.

Indicando de forma clara, me-
diante fotografias o dibujos las
secuencias temporales de las
distintas actividades que se re-
alizan alo largo del dia.

Habitos de Autonomia bdsicos:
alimentacién, aseo, control de
esfinteres, ..., para favorecer su
integracién y evitar posibles
problemas conductuales que
la falta de estos hdabitos pue-
dan originar.

Atencidn con actividades cor-
tas, estructuradas, simples y cla-
ras para que pueda mejorarse
y conseguir progresivamente
un centraje en las tareas.
Manipulacién y exploraciéon
adecuada de los objetos.
Realizando juegos interactivos
propios de la edad infanfil: cu-
cu, esconder y buscar, falta al-
go, dénde estd, dar de comer
alas munecas, efc.

Con canciones y juegos en los
que haya que imitar acciones.

Ensendndole y mirando con el
nino o nina ladminas, objetos, di-
bujos, juguetes mdviles, musico-
les, efc.

COMPENSANDO ESTOS ASPECTOS

* Es importante realizar observo-
ciones sobre cémo se comuni-
ca, cudndo, en qué situacio-
nes, con qué personas, efc.;
aungue no tenga una comuni-
cacién verbal, se ha de apro-
vechar cualquier conducta co-
municativa para potenciarla y
hacerla Gtil y funcional.

Hemos de presentarle un entor-
no coherente, ordenado, es-
fructurado, en el que sucedan
cosas que pueda prever, con
rutinas que, llegado un momen-
to, habrd que inferrumpir para
favorecer la comunicacion.

Estructurando las actividades,
el tiempo, el espacio y los mo-
teriales de forma que se pueda
predecir lo que va a suceder.

Con ESTAS PAUTAS DE
INTERVENCION Y AYUDA

» Siendo claros en las emociones
de forma que se entiendan.

* Exagerando las emociones y
expresiones.

* Trabajando a través de la imi-
tacion.
» Evitando el habla excesiva que

CoN ESTAS PAUTAS DE
INTERVENCION Y AYUDA

puede confundir al nino o a la
nina.

Utilizando un lenguaje sencillo y
ajustado a su nivel para que
pueda ser comprensible.

Hablando sobre hechos recien-
tes, sucesos concretos o en pre-
sencia de los objetos.

Recurriendo a ayudas visuales
y/o auditivas como musica, tim-
bres, etc. que puedan clarificar
la comprensidn de los mensajes.

Puede ser de utilidad llevar un
cuaderno de "sucesos" entre la
escuela y familia donde se
anotan los pormenores de ca-
da dia. Acordar los dias en que
periddicamente se revisardn
con la familia los avances y/o
dificultades que puedan surgir,
participando todos los profesio-
nales que infervienen en su
atencidn: tutora, auxiliar, consul-
tora, etc., en la toma de deci-
siones sobre la adaptacion cu-
rricular o atendiéndole en su
plan de trabagjo.
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