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1. Introduccion

Esta guia se ofrece como una ayuda para la elaboracién de las
programaciones didacticas en Educacién Basica, es decir de las distintas
areas de aprendizaje en Educacion Primaria y de las materias en Educacion
Secundaria Obligatoria.

Recoge los principios del modelo educativo pedagdgico Heziberri 2020 y la
normativa del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se
establece el curriculo de Educacién Basica y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco.

El empeiio del Departamento de Educacion es facilitar que, en todas las
aulas, se desarrollen propuestas de aprendizaje que permitan que cada
alumno y alumna sea lo mas competente posible en todos los ambitos de
su vida (personal, académico, social y profesional). En este sentido, es
necesario que aquellos aspectos que la experiencia docente y la
investigacion educativa han reconocido como fundamentales para
conseguir facilitar los aprendizajes del alumnado, se incorporen en la
intervencion docente en todos los centros.

Para que esto ocurra, es imprescindible entender que el auténtico agente
de cambio es el profesorado. Es esencial, por tanto, impulsar y valorar a
guienes ya vienen desarrollando propuestas didacticas que facilitan los
aprendizajes y acompaiar, con los apoyos necesarios, los cambios
metodoldgicos en todos los casos en los que se precise.

La finalidad de esta guia es poner el foco en cada uno de los elementos de
la programaciéon didactica segun la normativa actual, para ayudar al
profesorado a seguir mejorando su practica docente.

Para ello, esta guia contiene, ademas de otros apartados, una definicién de
cada uno de los elementos que componen la programaciéon didactica de
area o materia y una serie de preguntas-guia de control que puedan servir
de autoevaluacion para los equipos docentes que realicen la programacion,
de pautas de orientacion para quien asesore y de mecanismo de evaluacion
externa. Entre los elementos que componen la programacion didactica se
destacan, por su novedad, las competencias transversales y disciplinares, y
las situaciones de integracion.
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Esta guia también incorpora un apartado referente a la evaluacién de la
programacion didactica, tal como lo requiere el Decreto 236/2015, de 22 de
diciembre. Sera decision de cada centro si recoge esa evaluacién en un
documento anexo a cada programacion o si la incorpora en la memoria de
fin de curso. Lo fundamental es que el profesorado haga realidad las
caracteristicas de toda programacion-planificacién que son: adecuacion,
concrecion, flexibilidad y viabilidad. No se deberia esperar, por tanto, a fin
de curso para valorar si la programacion “ha funcionado o no”, sino hacer
los cambios necesarios mediante su evaluacién continua. También, se
desarrollan los indicadores que serviran para realizar esta evaluacion.

La guia concluye con cinco anexos que recogen las plantillas para la
elaboracién de la programacion didactica anual, para la planificacidon de las
unidades didacticas y para la evaluaciéon de la programacion didactica, asi
como ejemplificaciones de unidades didacticas que desarrollan una
situacion problema y un cuadro-resumen del papel de la Escuela en el
desarrollo de las competencias de su alumnado.

Ahora bien, cada centro educativo, dentro de su autonomia pedagdgica,
determinard las decisiones que correspondan para concretar su Proyecto
Curricular en las programaciones didacticas de drea o materia.

Por ultimo, se quiere destacar que esta guia ha sido elaborada por un
equipo de trabajo formado por miembros del Berritzegune Nagusia, del
ISEI-IVEl, de la UPV/EHU -Escuela de Magisterio de Bilbao- y de la
Inspeccion de Educacion. El objetivo del trabajo de este equipo es ofrecer
un documento consensuado que sirva de ayuda, tanto a los centros en su
labor de realizar las programaciones didacticas de dreas y materias, como a
los servicios que realizan las tareas de asesoramiento y de evaluacién para
que éstas se realicen de una manera coordinada y coherente. Asimismo,
puede facilitar un modo consensuado de proceder, tanto en la formacion
inicial como en la continua de las y los docentes.
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2. Por qué y para qué programar

La programacion didactica forma parte de la actividad profesional docente
y estd ligada a la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje. Consiste,
en esencia, en un proposito que estima las necesidades y caracteristicas del
alumnado, que analiza los objetivos que se pretenden alcanzar y que, en
consecuencia, explicita las decisiones que se toman en un grupo docente
para conseguir desarrollar las maximas expectativas de éxito por parte del
alumnado. De lo ajustadas y realistas que sean esas reflexiones previas
depender3d, en cierta medida, la calidad de la programacion y su resultado.

Esta guia plantea una sola programacion de area y materia para cada curso,
independientemente del nimero y caracteristicas de los grupos que de ese
nivel educativo haya en el centro. Correspondera al equipo docente realizar
las adaptaciones precisas a la programacion que, en general, se referiran a
la diferenciacion de actividades, incorporando las de refuerzo o de
ampliacién curricular que se precisen en funcién de las caracteristicas del
alumnado; a la determinacién de los procedimientos de evaluacion; y a la
toma de decisiones en aspectos metodoldgicos.

La programacion se situa en el escaldon mads cercano a la accidon educativa, el
trabajo en el aula, y su finalidad se relaciona directamente con la gestion
practica del proceso de enseflanza y aprendizaje y con su resultado. Es el
documento en el que se explicitan las intenciones educativas concretas.

Afecta directamente a la labor profesional de las y los docentes, ya que una
de las funciones del profesorado es la programacidon y ensefianza de las
areas, materias y moédulos que tenga encomendados (articulo 91 de Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién), evitando la improvisacion y
el activismo sin intencidn educativa. Asi mismo, proporciona un marco
coherente al equipo docente del centro. En ultima instancia implica a la
comunidad educativa de cada centro escolar, por significar la concrecion
contextualizada de las decisiones tomadas previamente en el Proyecto
Educativo y, mas especificamente, en el Proyecto Curricular de Centro.
Acompania, por tanto, a la accidn educativa a lo largo del curso.

Ademads, la realizacion de la programacién didactica responde a un
requerimiento normativo: garantizar el derecho a una evaluacion objetiva.
Este no puede garantizarse si previamente no se ha asegurado la publicidad
de los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion, para que puedan ser
conocidos por parte del alumnado y de sus padres, madres o
representantes legales cuando sean menores de edad.




Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

La elaboracion de una programacion, por lo tanto, se situa en el dmbito de
la toma de decisiones del equipo docente y sirve como elemento que
permite aumentar la conciencia de cada profesor y profesora sobre su
practica educativa.

Cada centro, dentro del desarrollo de su autonomia, puede determinar el
modelo de programacioén didactica (por dreas o materias, por ambitos, por
proyectos globales, interdisciplinares...), si bien, las decisiones tomadas en
los documentos de planificacidon de centro resultaran vinculantes para todo
el profesorado, tal como recoge el articulo 48.2 de |la Ley de Escuela Publica
Vasca.

3. Programacion didactica y elementos que la componen

El articulo 25 del Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, establece que la
programacion didactica es el instrumento especifico de planificacion,
desarrollo y evaluacion de cada una de las areas y materias; y dispone que,
en ella, de acuerdo con el Proyecto Curricular de Centro, se concreten los
distintos elementos del curriculo adaptandolos a las caracteristicas
especificas del alumnado.

Debera contener al menos los siguientes elementos:

e Competencias transversales y disciplinares a desarrollar a lo largo del
curso, y situaciones de integracion

* Obijetivos

e Contenidos

* Criterios de evaluacién e indicadores de logro

 Calificacién

» Decisiones metodoldgicas y didacticas

e Materiales y recursos de desarrollo curricular

Entre los elementos anteriores no aparece “la atencién a la diversidad”,
puesto que el principio de inclusividad debe impregnar y formar parte de
todos y cada uno de los elementos de la programacion.

Al inicio de cada curso escolar, el centro establecera los criterios para la ela-
boracion y evaluacion de las programaciones didacticas de cada una de las
areas o0 materias.

10



Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

El equipo docente que imparta docencia en el mismo curso coordinara las
programaciones diddacticas de aula para que resulten coherentes entre si.

El profesorado que imparta una misma drea o materia y, en su caso, el
departamento didactico correspondiente, colaboraran en la elaboracién de
la programacion didactica de cada curso a lo largo de cada etapa, de
manera que queden garantizadas la coordinacién y la igualdad de
oportunidades de los alumnos y alumnas que reciban ensefianzas de la
misma area o materia.

En esta guia se aportan:

e La definicidon de los distintos elementos de la programacion, asi como
algunas caracteristicas y reflexiones de caracter general.

* Preguntas de control pensadas para que el equipo docente que
elabore una programacién autoevalle y contraste su trabajo (las
caracteristicas, calidad y grado de concrecién de la programacion).
Esta relacion de preguntas no pretende ser completa y exhaustiva,
pero puede ser util para no olvidar algunos aspectos clave. De la
misma manera, puede servir a los equipos de los Berritzegunes en su
funcidn de asesoramiento, asi como a la Inspeccién de Educaciéon en
su labor de evaluacién y control.

* Ejemplificaciones de los distintos elementos referidos a alguna de las
areas o materias del curriculo. Las ejemplificaciones que se presentan
son fragmentos de una programacion completa hipotética.

3.1. La programacion didactica
La programacion didactica es la planificacion sistematizada del proceso de
ensefanza-aprendizaje de un area o materia para un grupo especifico de

alumnos y alumnas durante un curso.

Las siguientes preguntas de control sirven a los equipos docentes para la
redaccién del documento al comienzo del curso.

11
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Preguntas de control

* iPermite responder a las caracteristicas del grupo y a la diversidad
del alumnado desde la inclusividad?

* ¢Se han establecido los criterios para elaborar las programaciones
didacticas y para evaluarlas?

e ¢Ha sido realizada por las profesoras y los profesores que imparten
esa area, o por los integrantes del departamento didactico de la
materia?

e iConcreta el Proyecto Curricular de Centro (PCC), que a su vez
desarrolla el Decreto por el que se establece el curriculo de la
Educacidn Basica?

e (Estan todos los elementos de la programacion?:

0 Competencias transversales y disciplinares
Situaciones de integracién

Objetivos

Contenidos

Criterios de evaluacién e indicadores de logro
Calificacién

Decisiones metodoldgicas y didacticas
Materiales y recursos de desarrollo curricular

©O OO 0O OO0 Oo

e ¢la programacidon en su conjunto promueve el desarrollo de las
competencias basicas de todo el alumnado?

e ¢Hay coherencia en el desarrollo de todos los elementos de Ia
programacion?

e (Existe una progresion coherente en el planteamiento de la
programacion de esta drea o materia a lo largo de la etapa?

e (Es coherente el planteamiento de la programacidon con las
programaciones de otras dreas o materias del mismo nivel
educativo?
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3.2. Elementos de la programacion didactica

En este apartado se desarrollan los distintos elementos de la programacion
didactica (su definicién, preguntas de control y ejemplificaciones).

3.2.1. Competencias basicas transversales y disciplinares

Las competencias basicas transversales se definen como aquellas que se
precisan para resolver problemas de forma eficaz en todos los ambitos y
situaciones personales, sociales, académicas y laborales. Solo se pueden
aprender y evaluar integrandolas en el proceso de aprendizaje de los
contenidos propios de las areas o materias, que desarrollan las
competencias basicas disciplinares.

Las competencias basicas disciplinares son aquellas que se precisan para
resolver de forma eficaz problemas relacionados con dmbitos y situaciones
de la vida (personales, sociales, académicos y laborales), si bien estas
requieren la movilizacién de recursos especificos relacionados con alguna
de las dreas o materias disciplinares. A su vez, para conseguir que se
desarrollen con éxito, precisan la mediacién de las competencias basicas
transversales.

Preguntas de control

e éila programacion didactica contempla las cinco competencias
transversales?

e ¢La programacion didactica integra otras competencias disciplinares,
ademas de la directamente relacionada con el area o materia?

» ¢Los objetivos contemplan las competencias basicas transversales?

e (En todas las dreas o materias no linglisticas se especifica algun
objetivo relacionado con la competencia en comunicacion verbal, no
verbal y digital?

* ¢Se han planteado situaciones problema que permitan el trabajo
integrado de varias competencias?

e éilos criterios de evaluaciéon del area o materia posibilitan Ia
evaluacion de las competencias bdsicas transversales?

13
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ARLOAREN EDO IRAKASGAIAREN URTEKO PROGRAMAZIO
DIDAKTIKOA EGITEKO TXANTILOIA

PLANTILLA PARA LA ELABORACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA ANUAL DE AREA O MATERIA

ikastetxea: kodea:

centro: cadigo:

etapa: zikloa/maila:

etapa: ciclo/nivel:
arloa/irakasgaia:
drea / materia:
osatutako arloak/irakasgaiak
dreas/materias integradas
diziplina barruko oinarrizko
konpetentzia elkartuak
competencias disciplinares
bdsicas asociadas

irakasleak: ikasturtea:

profesorado: curso:

helburuak ebaluazio-irizpideak
objetivos criterios de evaluacion
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3.2.2. Objetivos
Definicion

Los objetivos constituyen el para qué de la accidon educativa. Determinan lo
gue el alumnado deberda reconocer, comparar, relacionar, aplicar,
comprender, explicar, analizar, interpretar... al finalizar el curso. Sus
referentes son los objetivos generales de la etapa, los objetivos del drea o
materia y las competencias basicas.

Preguntas de control

e (Responden a los objetivos de etapa del area o materia?

e ¢Estan graduados, de manera adecuada, a lo largo de los diferentes
cursos de la etapa?

e ¢El conjunto de los objetivos incorpora las cinco competencias
basicas transversales?

* (En todas las areas o materias no linglisticas se especifica algun
objetivo relacionado con la competencia en comunicacion verbal, no
verbal y digital?

e (El conjunto de los objetivos incorpora, ademas de la competencia
basica disciplinar con la que estd directamente relacionada Ia
materia o area, alguna otra?

* ¢Todos los objetivos tienen correspondencia en los criterios de
evaluacion?

e ¢Su formulacién va ligada a altas expectativas para todo el
alumnado?
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OBJETIVOS
EJEMPLIFICACION (EP)

OBJETIVOS
EJEMPLIFICACION (ESO)
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3.2.3. Situacion de integracion (situacion problema)

El curriculo actual, basado en el enfoque por competencias, defiende el
compromiso de formar personas que respondan adecuadamente a
situaciones problema, es decir, plantea la necesidad de exponer a los
alumnos y alumnas a situaciones complejas y significativas para que las
resuelvan desplegando la competencia o competencias correspondientes.
En el Decreto se utilizan indistintamente los términos “situacion problema”
y “situacién de integracion”. En este documento se ha optado por utilizar el
término “situaciéon problema” que es un concepto mas amplio, que engloba
el de “situacion de integracion”.

Situacion problema es aquella en la que un alumno o alumna,
individualmente o en grupo, debe activar un conjunto de destrezas y
conocimientos, que aplica a resolver una tarea determinada en funcién de
un contexto practico (académico, de vida cotidiana, social...), en la que la
solucién no es evidente a priori. La situacion problema es el punto de
partida del proceso de ensefanza-aprendizaje, es el motor de la secuencia
de las actividades. Asimismo, es la base para plantear la evaluacién por
competencias a través de la situacidon de integracion.

La situacion o situaciones problema que se van a desarrollar a lo largo del
curso, se numeraran vy describirdn brevemente en el apartado
correspondiente del Anexo |. Esta descripcién incluird, al menos, los datos
relevantes del contexto, el problema y la tarea final de cada una de las
situaciones.

Preguntas de control

e ¢Aparecen en la programacion anual situaciones problema?

e ¢Se plantean problemas o retos que son significativos para el
aprendizaje del alumnado?

e (Estan contextualizadas? ¢Se describe el entorno en el que se sitian?

e ¢La tarea concreta con detalle lo que se espera que realice el
alumnado?

* ¢Las situaciones problema son accesibles para todo el alumnado y
posibilitan una graduacién en el logro de metas?

18
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SITUACION PROBLEMA
EJEMPLIFICACION (EP)
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SITUACION PROBLEMA
EJEMPLIFICACION (ESO)

20




Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

3.2.4. Contenidos
Definicion

Los contenidos son el conjunto de procedimientos, de conceptos y de
actitudes que se prevé desarrollar, de una manera integrada, para
alcanzar los objetivos propios del area o de la materia. Tienen un caracter
mediador e instrumental para conseguir los objetivos planteados y para
lograr el desarrollo de las competencias bdasicas. Deben presentarse
articulados en unidades didacticas, en secuencias, en nucleos de
aprendizaje, proyectos... y seleccionarse de acuerdo a los requisitos de la
resolucion de la situaciéon problema que da origen a cada unidad de
aprendizaje.

En la secuenciacion de los contenidos, se sefialaran cuales son las

unidades didacticas, proyectos, nucleos de aprendizaje... que se relacionan
con las situaciones problema enumeradas en el apartado anterior.

Preguntas de control

éLos contenidos se presentan articulados en diferentes unidades de
aprendizaje: secuencias, nucleos de aprendizaje, proyectos...?

e ¢lLa seleccion de contenidos asegura el desarrollo de las
competencias basicas y de los objetivos planteados para todo el
alumnado? éSon coherentes con el curriculo?

e ¢la eleccidn de situaciones problema y la seleccién de contenidos de
cada unidad de aprendizaje permiten el trabajo en los diferentes
ambitos: académico, personal, social y laboral?

» ¢Favorecen la visibilizacion de las aportaciones de las mujeres y de
otras culturas?

* ila seleccion de contenidos favorece un enfoque global o
interdisciplinar?

e ¢Se han identificado los contenidos imprescindibles? ¢Y aquellos mas
complejos que puedan requerir medidas especificas?

e ¢Se priorizan los contenidos procedimentales y actitudinales frente a
los meramente memoristicos?

21
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» ¢Se explicita la temporalizacion de cada unidad de aprendizaje: tarea,
proyecto, secuencia...?

e ¢la seleccidon tiene en cuenta la diversidad del alumnado vy facilita
tanto la ampliaciéon como el refuerzo y las posibles adaptaciones?

CONTENIDOS
EJEMPLIFICACION (EP)
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Reflexion critica sobre el hecho de que el cuidado y la salud de las personas tienen también una
dimensién social y se ve afectada por las condiciones sociales y econdmicas en las que se
desenvuelven.

23
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CONTENIDOS
EJEMPLIFICACION (ESO)

situaciones de la vida diaria, y analizar distintos problemas sociales manteniendo una
posicidn critica sobre su papel e influencia.




Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

3.2.5. Criterios de evaluacidn e indicadores de logro
Definicidn

Los criterios de evaluacién son el referente para valorar el grado de
adquisicion de los objetivos de cada drea o materia asi como para constatar
el grado de desarrollo de las competencias basicas, tanto las disciplinares
relacionadas como todas las transversales. Estos criterios son normativos.
En Educacién Primaria, los criterios aparecen por ciclos y el equipo docente
debera graduarlos para cada uno de los cursos. En ESO se detallan curso
por curso, por lo cual deben recogerse literalmente en la programacion.

Los criterios de evaluacidn se concretan en una serie de indicadores de
logro que tienen caracter orientativo y se detallan en el "Curriculo de
caracter orientador que completa el Anexo Il del Decreto 236/2015". Los
indicadores de logro designan y describen conductas observables que
especifican lo que es capaz de hacer un alumno o alumna. Cada equipo
docente puede establecer el listado de indicadores de logro mdas adecuado
para poder valorar la consecuciéon de un criterio de evaluacion en un curso
concreto.

Preguntas de control

e éilos criterios de evaluacién estan relacionados y precisan los
objetivos propuestos?

e ¢lLos criterios de evaluaciéon recogen todos los componentes de la
competencia basica disciplinar propia del area o materia?

e ¢Los criterios de evaluacion también estan orientados a valorar el
desarrollo de las competencias basicas transversales del alumnado?

e ¢En Educacidon Primaria, estan graduados los criterios de evaluacion
para cada curso?

e ¢Los indicadores de logro propuestos concretan suficientemente qué
se evalua?

e ¢Los indicadores de logro permiten la flexibilidad necesaria para
llevar a cabo una adecuada atencién a la diversidad?

25
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CRITERIOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION (EP)
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CRITERIOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION (ESO)
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Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacion son los medios necesarios para
constatar y documentar la consecucién de los criterios de evaluacion.
Aungue no aparezcan entre los elementos que componen la programacién
didactica, los equipos docentes tendran que tomar decisiones sobre la
pertinencia de utilizar unos u otros instrumentos en funcion de los criterios
de evaluacidn cuyo logro se quiere valorar.

La evaluacién de las competencias bdsicas (especificas y todas las
transversales) exige la utilizacion de una gran variedad de instrumentos.
Entre ellos se pueden distinguir los que sirven para recoger evidencias del
proceso y aquellos mas dirigidos a valorar el aprendizaje conseguido:

PROCESO APRENDIZAJE
= Contrato didactico = Producciones del alumnado
= Portafolio = Pruebas escritas y orales
= Diario de aprendizaje = Trabajos individuales y en grupo
= Cuestionarios de autoevaluacion y en diferentes soportes
coevaluacioén = Cuestionarios de
= Bases de orientacién autoevaluacion y coevaluacién
= Listas de control = Cuestionario o test
= Plantillas de observacion = QObservacién
= Cuestionarios de evaluacion inicial = Rdbrica
n | |

Preguntas de control

* ¢Se especifican varios instrumentos de evaluacién?
e ¢Suvariedad permite valorar el logro de las competencias bdsicas?
e ¢(Permiten responder adecuadamente a la diversidad del alumnado?

e ¢Los instrumentos de evaluacion son coherentes con la metodologia
utilizada?

e iLos instrumentos de evaluacion favorecen el desarrollo de una
evaluacion formativa?

e iSe prevén instrumentos que posibilitan la participacion del
alumnado en la evaluacién del proceso de ensefanza-aprendizaje?
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION (EP)

INSTRUMENTOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION (ESO)
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Consecuencias de la evaluacion

Son las decisiones que se derivan de la evaluacidon y constituyen la
base para dar respuesta a la diversidad. En el proceso de aprendizaje, estas
decisiones se concretan en la calificacion, en la adopcion de medidas de
refuerzo, de adaptacidon, en propuestas de ampliacién, enriquecimiento
curricular, participacion en programas especificos...

Asimismo, estas decisiones en el proceso de ensefianza se pueden
concretar en cambios en cualquiera de los elementos de la programacion
didactica (metodologia, contenidos, indicadores de logro...).

Dado que la evaluacién del alumnado de la Educacién Basica tiene un
caracter fundamentalmente formativo, es necesario que el profesorado
comparta con cada alumno y alumna, como protagonistas de su propio
aprendizaje, los datos que van recogiendo en el proceso de evaluacion,
para que conjuntamente puedan ir tomando decisiones de mejora.

Preguntas de control

e (Se prevén medidas de refuerzo educativo o de adaptacion curricular
cuando no se logran los objetivos?

e ¢Se contemplan medidas de adaptacion con enriquecimiento
curricular cuando se superan ampliamente los objetivos?

* Tanto las medidas de refuerzo como las de enriguecimiento, éson
propuestas diferenciadas y adecuadas a las necesidades individuales
identificadas? ¢éNo constituyen una mera repeticion de lo ya
realizado?
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CONSECUENCIAS DE

CONSECUENCIAS DE LA
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3.2.6. Calificacion
Definicion

La calificacion es una de las decisiones que se derivan del proceso de
la evaluacion. Es la expresion codificada de este proceso, conforme a la
escala de valoracion establecida por la normativa.

En la calificacién del area o materia se tendrd en cuenta el logro de
todas las competencias basicas transversales y de las competencias basicas
disciplinares relacionadas.

Los criterios de evaluacidon, concretados en las programaciones
didacticas, son el referente fundamental de la evaluacién®. Por lo tanto,
para calificar debe cuantificarse el peso o valor que se atribuye a cada uno
de los criterios de evaluacion.

Para garantizar la objetividad de la evaluacion se informara sobre los
procedimientos e instrumentos de evaluacién que se van a aplicar, los
cuales tienen que ser acordes con el peso o valor dado a cada criterio de
evaluacién. Compartir estas decisiones con el alumnado, para que las hagan
suyas, les facilita el desarrollo de mecanismos de autorregulacion del
aprendizaje.

Preguntas de control

. :

é

Se especifica el peso o valor de cada uno de los criterios de
evaluaciéon?

. é
Se prevé informar al alumnado y a sus familias o representantes
legales del peso o valor de cada uno de los criterios de evaluaciéon?

. é
En la calificacion se tiene en cuenta el logro de las competencias
basicas transversales y disciplinares?

! BOPV, n2 9, articulo 46.2 del Decreto 236/2015 de 22 de diciembre.
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é
Los procedimientos e instrumentos de evaluaciéon son coherentes
con el peso dado a cada criterio de evaluacion?
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CALIFICACION
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CALIFICACION

EJEMPLIFICACION [ESO]
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3.2.7. Decisiones metodologicas y didacticas
Definicidn

La metodologia es el conjunto de decisiones acerca de la organizacion
del proceso de ensefianza aprendizaje. Dentro de este conjunto de
decisiones y siempre ateniéndose al principio de inclusividad, se pueden
englobar las siguientes variables metodoldgicas:

- decisiones tomadas respecto a la seleccion de contenidos
- organizaciéon de contenidos

- tipo de actividades

- agrupamientos del alumnado

. recursos y materiales *

- organizacién de espacios y tiempos

- principios y procedimientos de evaluacion

- papel del profesorado y alumnado...

La metodologia incluye, también, la descripciéon de los métodos o
estrategias metodoldgicas utilizadas: aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje por tareas, “flipped classroom”, gamificacién, aprendizaje
cooperativo...

Implantar el enfoque de competencias en el aula supone un
importante cambio metodoldgico, que afecta, fundamentalmente, al rol del
profesorado y del alumnado. El estudiante o la estudiante toma un papel
activo en el aprendizaje, y el profesorado se convierte en facilitador o
mediador, en guia o acompafante. Se trata, en definitiva, del paso de la
transmision y memorizacion de la informaciéon al desarrollo de
competencias.

Preguntas de control

e ¢Las estrategias metodoldgicas facilitan tanto la ampliacién como el
refuerzo y la adaptaciéon?

? Desarrollado en el apartado 3.2.8. de esta guia.
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éLa organizacién de las actividades posibilita diferentes tipos de
ayuda: tutoria entre pares, presencia de otras personas adultas, uso
de materiales complementarios, diferentes agrupamientos...?

éSe vinculan los distintos tipos de agrupamiento (trabajos en grupo,
individuales...) con las diversas actividades?

éSe han regulado procesos para favorecer un clima de aula que
promueva el aprendizaje (motivacion, participacion,
autorregulacién, confianza, sentirse valorado y protagonista de su
aprendizaje...)?

éSe crean situaciones de autorregulacion, se potencia la participacion
del alumnado en el proceso de evaluacion?

éSe entiende el error como una oportunidad para el aprendizaje?
Las decisiones metodoldégicas favorecen:
0 ¢La comunicacion oral o escrita de lo aprendido?

0 ¢La presentacion vy la representacion de lo aprendido en formatos
diversos?

0 ¢La relacidon entre las diferentes areas/materias? ¢Se utilizan
metodologias globales o interdisciplinares?

O ¢lLa autonomia de aprendizaje? éla toma de decisiones del
alumnado?

0 ¢La resolucion de problemas, la creatividad, la investigacion, el
pensamiento critico, el divergente...?

0 ¢lainteraccion entre iguales para construir el conocimiento?

0 ¢Lla selecciéon y organizacion de las actividades es coherente con
este planteamiento?

O ¢El uso de recursos y fuentes de informacion diversas y en
diferentes soportes?

O ¢El uso integrado y significativo de las tecnologias de Ia
informacion y comunicacion?

0 ¢La utilizacién de organizaciones diferentes del espacio: espacios
multiples, aulas sin puertas...?

0 ¢Lla utilizacidn de organizaciones diferentes del tiempo?

O ¢éLa evaluacidon formativa?

e ¢la programacion es coherente desde el punto de vista metodolégico

con el resto de programaciones del mismo grupo?
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METODOLOGIA
EJEMPLIFICACION (EP)
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3.2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular
Definicidn

Los materiales didacticos son cualquier tipo de material utilizado
expresamente con la intencién de servir de ayuda al alumnado y/o al
profesorado en la planificacion y/o desarrollo y/o evaluacién de los
procesos de ensefanza-aprendizaje.

Los materiales didacticos son herramientas en manos del alumnado y
profesorado que se han de utilizar de forma flexible adaptandolas a las
condiciones del contexto y del medio escolar y a las caracteristicas del
alumnado. En estos ultimos afios se esta produciendo un cambio muy
significativo en los materiales utilizados por la relevancia cada vez mayor de
los materiales didacticos en soporte digital (objetos digitales, Recursos
Educativos Abiertos, realidad aumentada, simulaciones, videos...) y
plataformas de comunicacion e interaccion mediatica.

Preguntas de control

e ¢Son adecuados para el desarrollo de competencias basicas del
alumnado?

e (Tienen en cuenta la perspectiva de género?

e ¢la presentaciéon del material es accesible para todo el alumnado?
éSe tienen en cuenta los principios del Diseio Universal de
Aprendizaje (DUA)?*

e (Presentan una seleccion y organizacion de los contenidos
equilibrada: presencia de distintos tipos de contenido, relevancia de
los mismos para la consecucion de la tarea...?

e ¢(Presentan una organizaciéon de las actividades adecuada al
desarrollo de competencias: proyectos, tareas...?

* ¢Favorecen el tratamiento integrado o integral de las lenguas?

e ¢Integran los recursos digitales y mediaticos de forma normalizada?

? http://www.educadua.es/html/dualetic/dualetic.html
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* ¢Hacen propuestas para favorecer la metacognicidon y la reflexion

sobre el propio aprendizaje?

e (Proponen orientaciones y hacen propuestas de evaluacion

formativa y procesual, de evaluacion diagndstica, asi
propuestas de refuerzo y de atencidn a la diversidad?

como

MATERIALES Y RECURSOS
EJEMPLIFICACION [EP]

MATERIALES Y RECURSOS
EJEMPLIFICACION [ESO]
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4. Evaluacion de la programacion didactica

La programacion didactica es el instrumento especifico del equipo
docente para planificar, desarrollar y evaluar cada una de las areas vy
materias del curriculo. Disefiada en consonancia con el Proyecto Curricular
de centro, permite adaptar el curriculo a las caracteristicas especificas del
alumnado. La programacion es un producto acabado, pero sujeto a la
mejora. Una vez puesta en practica la programacion disefada procede
realizar su evaluacién, a fin de analizar la calidad de los procesos de
ensefanza-aprendizaje disenados para el alumnado, en su diversidad, y si
procede su reformulacién y mejora.

Para ello es fundamental responder a diversas preguntas que inciden
en la esencia de la programacidon: ées adecuada para impulsar el
aprendizaje en esa area o materia en ese curso? ¢Es lo suficientemente
concreta para guiar la intervencion docente? ¢Permite establecer los
cambios necesarios, es flexible? ¢Lo que se propone es viable? La respuesta
a estas preguntas no debe esperar a fin de curso, sino que se deben hacer
los cambios necesarios en el momento preciso, mediante una evaluacion
continua. Con el fin de realizar esta evaluacién se desarrollan los
indicadores propuestos por la normativa.

4.1. Resultados de la evaluacion del curso en darea o materia

Un criterio para valorar la programacién didactica es su contribucién al
aprendizaje del alumnado, a través de sus resultados. Este andlisis es
necesario hacerlo, como minimo, en cada sesion de evaluacion. En la
primera sesion, los resultados obtenidos podran relacionarse con los del
curso anterior, y en las restantes con los obtenidos en las evaluaciones
previas. Esto permitird conocer si se han ajustado bien las exigencias, si los
resultados generan expectativas positivas en el alumnado... Este analisis
permitird decidir si es necesario introducir cambios y modular algunos de
los elementos de la programacion.

Entendemos que los resultados de la evaluacidon integran el logro de
todas las competencias basicas transversales y de las competencias bdsicas
disciplinares relacionadas; por ello, es fundamental que se realice este
analisis bajo la concepcion amplia de resultado.
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Por otro lado, si existiesen diversos grupos en el mismo curso,
deberian compararse sus resultados, sobre todo si fueran muy diversos.

4.2. Coherencia y adecuacion de las variables metodoladgicas

El equipo docente debe preguntarse si las distintas decisiones
metodoldgicas son coherentes con el disefo de los procesos de aprendizaje
gue desarrollan las competencias en el alumnado. Revisar la idoneidad de
esas decisiones metodoldgicas y el alcance de su puesta en practica es otro
de los criterios basicos de evaluacién de la programacion. Este andlisis debe
hacerse siempre en relacion con cada grupo-clase y otras variables
contextuales del centro.

4.3. Contribucion de la metodologia a la mejora del clima de aula y de
centro

Es fundamental analizar los planteamientos metodoldgicos de cada
area y materia y estudiar su contribucién a la mejora del clima del aula y del
centro.

Para que se produzcan aprendizajes es necesario que exista un clima
adecuado de convivencia y trabajo: respeto mutuo, mantener interés por lo
gue se esta desarrollando en el aula y objetivos compartidos... Lograr este
clima es consecuencia de unos planteamientos de gestion del aula
participativos y democraticos y de una accion docente que impulse,
estimule y potencie el interés del alumnado para seguir aprendiendo. Estos
planteamientos deben ser consensuados a nivel de centro y reflejados en el
Proyecto Educativo y en el Proyecto Curricular.

Si se quiere dar un giro a la escuela, conviene disefiar entornos
educativos reales, ricos y sugerentes, que sumerjan a los y las estudiantes
en actividades auténticas, donde puedan poner en prdactica sus
conocimientos y puedan generar otros nuevos, y donde puedan aprender a
convivir y a trabajar en equipo. En este contexto metodoldgico, la
programacion didactica pasa de ser un requisito de control burocratico,
mecanico y externo a ser un proceso colegiado mas complejo, para el
conocimiento de la realidad educativa y para reflexionar sobre ella. La
planificacion docente se comparte en proyectos de mejora, en
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programaciones y evaluaciones entendidas como instrumentos de
aprendizaje mediante la reflexion en la practica, y en torno a la practica.

Preguntas de control

e ¢la programaciéon didactica es acorde al Proyecto Curricular y al
Proyecto Educativo de centro? ¢Adapta el curriculo a las
caracteristicas especificas del alumnado?

e (Se prevén momentos de revision y reajuste de la programacion o de
algunos de sus elementos?

* ¢lLos resultados del aprendizaje del alumnado avalan |la
programacion propuesta y desarrollada?

e ¢Los resultados de evaluacion de cada area o materia tienen en
cuenta el logro de todas las competencias bdsicas transversales y de
las competencias basicas disciplinares relacionadas?

e iSe toman decisiones cuando los resultados de la evaluacion del
alumnado no son los esperados?

e ¢(El equipo docente ha valorado si existe coherencia entre las
distintas variables metodoldgicas?

e (Hasta qué punto se han puesto en practica las decisiones
metodoldégicas reflejadas en la programacion didactica?

e (El clima del aula facilita la interaccién de cada alumno y alumna
con sus iguales y con el profesorado, e impulsa el aprendizaje
autéonomo y el desarrollo de competencias en los estudiantes?

e (El analisis de la programacién didactica ayuda al profesorado a
detectar necesidades de formaciéon y a proponer mejoras en su
ejercicio profesional?

e (Esta reflexion se recoge en un documento especifico?

51



Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

5. Bibliografia

ANTUNEZ MARCOS, S. et al. (1992). Del Proyecto Educativo a la
Programacidn de Aula. Barcelona: Editorial GRAO.

BEANE, J.A. (2005). La integracidn del curriculo. Madrid: Ediciones Morata.

BERRITZEGUNE NAGUSIA (2016-2017). Heziberri 2020. Guias e
instrumentos de aplicacion en el aula. Departamento de Educacion del
Gobierno Vasco. http://heziberri.berritzegunenagusia.eus/heziberri_es/
(consultada el 2 de junio de 2017).

CAST (Center for Applied Special Technology) (2011). Universal Design for
Learning guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author. Traduccién al
espafiol versidon 2.0 (2013): Alba Pastor, C., Sdnchez Hipola, P., Sdnchez
Serrano, J. M. y Zubillaga del Rio, A. Pautas sobre el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA). Texto completo (version 2.0).
http://www.udlcenter.org/sites/udlcenter.org/files/UDL_Guidelines_v2.0-
full_espanol.docx (consultado el 24/5/2017).

COLL SALVADOR, C. (2006). Lo basico en la educacién basica. Reflexiones
en torno a la revisidn y actualizacidn del curriculo de la Educacién Basica.
Revista Electrénica de Investigacion Educativa, 8 (1), consultada el 13 de
junio de 2011, en http://redie.uabc.mx/vol8nol/contenido-coll.html

DEPARTAMENTO DE EDUCACION, POLITICA LINGUISTICA Y CULTURA DEL
GOBIERNO VASCO (2016). DECRETO 236/2015, de 22 de diciembre, por el
que se establece el curriculo de Educacion Basica y se implanta en la
Comunidad Autédnoma del Pais Vasco. Boletin Oficial del Pais Vasco, N2 9,
de 15 enero de 2016.

ESCAMILLA GONZALEZ, A. (2009). Las competencias en la programacion de
aula (Vol. 1): Infantil y primaria (3-12 afios). Barcelona: Editorial GRAO.

ESCAMILLA GONZALEZ, A. (2011). Las competencias en la programacion de
aula (Vol. 1l): Educacion secundaria (12-18 afos). Barcelona: Editorial
GRAO.

52



Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

GIMENO SACRISTAN, J. (2008). Diez tesis sobre la aparente utilidad de las
competencias en educacién. En J. GIMENO SACRISTAN (Comp.). Educar
por competencias, iqué hay de nuevo? (pp. 15-58). Madrid: Ediciones
Morata.

LOPEZ GONI, I. y GONI ZABALA, J.M. (2015). Hacia un curriculum guiado
por las competencias. Propuestas para la accion. Pamplona: Universidad
Publica de Navarra.

MOYA OTERO, J. y LUENGO HORCAIJO, F. (2010). La concrecién curricular
de las competencias basicas: un curriculo adaptativo e integrado. CEE.
Participacion Educativa, 15, 127-141.

ORTEGA OSUNA, J.L. y VAZQUEZ FERNANDEZ, P. (2012). Competencias
bdsicas. Desarrollo y evaluacion en Educacion Primaria. Madrid: Wolters
Kluwer.

ORTEGA OSUNA, J.L. y VAZQUEZ FERNANDEZ, P. (2012). Competencias
bdsicas. Desarrollo y evaluacion en Educacion Secundaria Obligatoria.
Madrid: Wolters Kluwer.

PEREZ GOMEZ, A. (2007): La naturaleza de las competencias bdsicas y sus
aplicaciones pedagodgicas. Cuadernos de Educacion de Cantabria, 1.
Santander: Consejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria.

PEREZ GOMEZ, A. (2008). éiCompetencias o pensamiento practico? La
construccion de los significados de representacion y accién, En J. Gimeno
Sacristan (Comp.). Educar por competencias équé hay de nuevo? (pp. 59-
102). Madrid: Ediciones Morata.

53



Guia para la elaboracion de las programaciones diddcticas

54



Guia para la elaboracion de las programaciones diddcticas

55



Guia para la elaboracion de las programaciones diddcticas

ANEXO |
ARLOAREN EDO IRAKASGAIAREN URTEKO PROGRAMAZIO DIDAKTIKOA
EGITEKO TXANTILOIA
ANEXO |
PLANTILLA PARA LA ELABORACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA
ANUAL DE AREA O MATERIA

Urteko/ikasmailako programazio didaktikoa
Programacion diddctica anual/de curso

ikastetxea: G ER
centro: cdédigo:

zikloa/maila:
ciclo/nivel:
arloa/irakasgaia:
drea / materia:

osatutako arloak/irakasgaiak

dreas/materias integradas
diziplina barruko oinarrizko
konpetentzia elkartuak
competencias disciplinares
bdsicas asociadas

irakasleak: ikasturtea:

profesorado: curso:

Zeharkako konpetentziak / Competencias transversales:
1.

ukhwnN
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ARAZO EGOERA [Arazo egoera bakoitzaren azken ataza,
errelenbanteenak agertuko dira.].

SITUACION PROBLEMA [Incluird los datos relevantes del contexto, el problema y la tarea final de cada
una de las situaciones.].

arazoa

eta testuinguararen daturik

1. arazo egoera / Situaciéon problema 1

2. arazo egoera / Situacion problema 2

3. arazo egoera / Situacién problema 3

EDUKIEN SEKUENTZIA [denbora-tarteka, unitate didaktikoak, proiektuka, ikaskuntza-nukleoka edo beste
moduren batera antolatuta...].

SECUENCIACION DE CONTENIDOS [organizacion en periodos, unidades diddcticas, proyectos, ntcleos de
aprendizaje...].

1. unitate didaktikoa / Unidad didactica 1
1. egoera arazoa garatzen du / Desarrolla la 12 situacién

2. unitate didaktikoa / Unidad didactica 2
2. egoera arazoa garatzen du / Desarrolla la 22 situacién
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- 3.unitate didaktikoa / Unidad didactica 3
3. egoera arazoa garatzen du / Desarrolla la 32 situacién

METODOLOGIA [edukien antolaketa, jarduera motak, baliabide didaktikoak, ikasleen taldekatzeak,
espazioen eta denboren antolaketa, irakasleen eta ikasleen eginkizuna... ikuspegi inklusibo batetik].

METODOLOGIA [organizacién de contenidos, tipo de actividades, recursos diddcticos, agrupamiento del
alumnado, organizacion de espacios y tiempos, papel del profesorado y el alumnado... desde una

perspectiva inclusival].
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EBALUAZIO-TRESNAK [ahozko eta idatzizko
probak, galdetegiak, banakako eta taldeko
lanak, behaketa-eskalak, kontrol-zerrendak,
ikasgelako koadernoa, portfolioa, kontratu
didaktikoa...]

INSTRUMENTOS DE EVALUACION [pruebas
orales 'y escritas, cuestionarios, trabajos
individuales y en grupo, escalas de observacion,
listas de control, cuaderno de aula, portafolio,
contrato diddctico...].

KALIFIKAZIO-IRIZPIDEAK [ebaluazio-irizpide
bakoitzaren pisua eta balioal]

CRITERIOS DE CALIFICACION [peso y valor de cada
criterio de evaluacion].

EBALUAZIOAREN ONDORIOAK [indartzeko eta zabaltzeko neurriak, antolamendu-egokitzapenak eta
egokitzapen metodologikoak, emaitzen analisia, plangintza didaktikoaren berrikuspena, errekuperazio-

sistema...].

CONSECUENCIAS DE LA EVALUACION [medidas de refuerzo y ampliacién, adaptaciones organizativas y
metodoldgicas, andlisis de resultados, revision de la planificacidon diddctica, sistema de recuperacion...].

OHARRAK / OBSERVACIONES
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ANEXO Il

PLANTILLA PARA LA PROGRAMACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA A
PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA

Materia:

Tema:

Nivel:

Sesiones:

Justificacién de la propuesta:

Situacién problema:
A. Contexto:
B. Problema:
C. Finalidad:

Tarea:

Competencias basicas:
A. Transversales:
B. Disciplinares:

Objetivos didacticos:

Contenidos:

Secuencia de actividades:
A. Fase inicial:
B. Fase de desarrollo:
C. Fase de aplicacion y comunicacion:
D. Generalizacién y transferencia:

Evaluacion
A. Indicadores:
B. Herramientas:
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ANEXO Il
EJEMPLIFICACIONES DE LA PROGRAMACION DE UNA UNIDAD DIDACTICA
A PARTIR DE UNA SITUACION PROBLEMA

Vamos a hacer un comic

Materia(s): Lengua Castellana y Literatura, y Educacion Artistica

Tema: Los textos narrativos, en concreto el comic

Nivel: 52 de Educacion Primaria

Sesiones: 12

Justificacién de la propuesta: Contar historias es una de las actividades en las que se basa
la comunicacion linglistica. Los relatos forman parte de la mayoria de los contextos
socioculturales en los que se desenvuelven las personas. Ademas, los relatos mixtos que
combinan textos e imagenes (comics, series, peliculas...) tienen cada dia mayor presencia
en la vida del alumnado. Por ello, es necesario desarrollar habilidades especificas para la
comprension de estos géneros textuales que mezclan cédigos diferentes.

Situacién problema:

a) Contexto: En la biblioteca del barrio ha habido inundaciones y toda la zona de lecturas
para ninos y nifias ha quedado estropeada. Estan intentando arreglar los dafios, pero es un
trabajo largo y que va a costar mucho dinero. Mientras dura esta situacion los nifios y nifias
del barrio no van a poder estar en la biblioteca leyendo, porque no hay materiales
adecuados para su edad. Los responsables de la biblioteca han pedido ayuda a los centros
escolares para tratar de resolver esta situacion.

b) Problema: ¢{Qué podemos hacer en nuestra clase para colaborar? ¢Somos capaces de
elaborar algun texto para la biblioteca del barrio?
c) Finalidad: Comprender y valorar con actitud critica, asi como producir textos

audiovisuales, tanto analdgicos como digitales, cercanos al ambito literario para conseguir
una meta social.

Tarea:

Elaborar comics con diferentes temas en papel o utilizando una herramienta digital para
entregérselos a la biblioteca municipal.

Competencias basicas:
A. Transversales:
Competencia en comunicacion verbal, no verbal y Actividades: 7, 8, 10, 11, 13y
digital 15
Competencia para aprender a aprender y para pensar Actividades 1, 2, 7, 9, 10, 11,
12, 14,16y 17

Competencia para convivir Actividades 9, 14y 15
Competencia para la iniciativa y el espiritu Actividades 1, 2, 9, 10, 11, 12
emprendedor y 15

Competencia para aprender a ser Actividades 2y 17

B. Disciplinares:
Competencia en comunicacion linguistica y literaria Todas las actividades
Competencia artistica Actividades: 11, 13y 16
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Objetivos didacticos:

v" Reconocer la diversidad de los textos narrativos

v" Conocer las caracteristicas basicas de un cémic

v' Sintetizar el contenido de textos narrativos

v Utilizar las TIC de manera eficaz para seleccionar informacién

v' Elaborar un cémic segun las convenciones del género

v" Colaborar de manera eficaz en la realizacién de las actividades

v" Desarrollar la capacidad de tomar decisiones y reflexionar sobre el proceso de

aprendizaje

v" Revisar de manera eficaz los textos propios y ajenos
Contenidos:

v' Lectura de textos narrativos diversos

v Elaboracion de resimenes adecuados

v" Comparacién y analisis de textos narrativos

v" Transformacién de textos narrativos escritos a visuales

v Planificacion de los elementos narrativos de un cdmic

v" Planificacién de los elementos graficos de un comic

v Elaboracidon de un comic

v Utilizacién eficaz de las TIC para la elaboracion del cémic

v Utilizacion de estrategias para la reflexion sobre el propio aprendizaje

v" Caracteristicas basicas del cédmic

v Participacién activa en el trabajo en grupo

v Actitud positiva ante la revisidn del trabajo realizado

Secuencia de actividades:

A. Fase inicial: Actividades 1,2y 3
B. Fase de desarrollo: Actividades 4, 5,6, 7,8y 9
C. Fase de aplicacién y comunicacién: Actividades 10, 11, 12, 13, 14y 15
D. Generalizacién y transferencia: Actividades 16 y 17
Evaluacion
A. Indicadores:

Reconoce textos narrativos diversos.

Reconoce vy utiliza en su produccidn los rasgos basicos de un cémic.
Sintetiza los elementos basicos de una narracion.

Narra una historia completa a través de un comic.

Utiliza de manera adecuada bocadillos y metaforas visuales en su comic.
Escoge y realiza imagenes adecuadas a la historia narrada.

Revisa los textos propios y ajenos de manera guiada y colaborativa.
Participa de manera activa en el trabajo en grupo.

AN N NN

B. Herramientas:

» Rdubrica para evaluar el trabajo: actividad 2

» Plantilla de coevaluacién: actividades 9 y 14

« Plantilla de evaluacion del proceso: actividad 17
»  Situacion de integracién: actividad 16
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LA LUZ

Materia: FISICA Y QUIMICA

Tema: LA LUZ

Nivel: 22 ESO

Sesiones: 12

Justificacién de la propuesta:

La luz y los temas relacionados con la luz tienen una enorme transcendencia en la sociedad
actual por sus numerosas aplicaciones en la vida diaria: en comunicaciones, sanidad,
industria, imagen, etc., lo que nos permite ademas dar explicacion a gran cantidad de
fendmenos cotidianos.

Efectivamente, la luz y los fendmenos O&pticos sencillos son elementos cotidianos del
entorno del alumnado.

El punto de partida es un fendmeno natural bastante cotidiano que no deja de sorprender:
la formacién del arco iris. A partir de este fendmeno, se plantean algunas cuestiones
relativas a la luz que pueden servir, ademas de para despertar el interés del alumnado,
para tener en cuenta algunas de sus ideas previas sobre la luz y los errores mas
caracteristicos en el alumnado de esta etapa que estan relacionados con su propagacion y
naturaleza.

Situacién problema:

a) Contexto: De todos los fendmenos fisicos, los relacionados con la luz posiblemente sean
los mas fascinantes e intrigantes. La aparicion de un arco iris genera muchas fantasias y
supersticiones. El arco iris, a lo largo de los siglos, ha tenido un significado especial
relacionado con su misterio y su belleza. Pertenece, ademas, al mundo de los fendmenos
atmosféricos, siempre inexplicables para las personas, dentro, por lo tanto, de lo
sobrenatural, del universo de las creencias populares. En pleno siglo XXI la creencia en
supersticiones sigue siendo muy arraigada. La ciencia nos ayuda a demostrar la falsedad de
esas supercherias y a dar una explicacion sencilla a ese fendmeno natural.

b) Problema: ¢Qué es un arco iris? ¢Como se forma un arco iris?

c) Finalidad: Formarse una opinién propia, expresarse con precision y argumentar en
contra de las supersticiones basandose en el conocimiento cientifico.

Tarea:

Realizar una investigacion documental y elaborar una presentacion digital sobre Ia
formacidn de un arco iris.

Competencias basicas:
A. Transversales:

Actividades: A.5, A.6, A.7, A.9, A.10, A.14,
A.17, A.20, A.21, A.22, A.24, A.25, A.26,
A.27, A.30, A.31, A.32, A.33, A.34, A.38

Actividades: A.1, A.2, A.6, A.7, A9, A.10,

Competencia para la comunicacion verbal,
no verbal y digital

Competencia para aprender a aprender y

para pensar

Competencia para convivir

Competencia para la iniciativa y el espiritu
emprendedor

Competencia para aprender a ser

A.13,A.17, A.19, A.23, A.25, A.27, A.28,
A.30, A.32, A.33, A.34, A.38

Actividades: A.7, A.8, A.10, A.14, A.34
Actividades: A.8, A.20, A.24, A.34, A.38

Actividades: A.2, A.6, A.13, A.23, A.25,

63



Guia para la elaboracién de las programaciones didacticas

A.32, A.35; A.36, A.37, A.39

B. Disciplinares:

Competencia cientifica Actividades: A.3, A.4, A.5, A.7, A.8, A.9,

Competencia matematica

A.10, A.11, A.12, A.14, A.15, A.16, A.17,
A.18, A.19, A.20, A.21, A.22, A.24, A.26,
A.27, A.28, A.29, A.30, A.31, A.33, A.34,
A.37, A.38

Actividades: A.11, A.12, A.29

Competencia en cultura humanistica y Actividades: A.1, A.14, A.15, A.16, A.17,
artistica A.18, A.19
Objetivos didacticos:
1. Distinguir fuentes de luz primarias de las secundarias
2. Explicar la luz como ente que se propaga en el espacio de forma rectilinea
3. Aplicar la velocidad de propagacion en el vacio en la resolucién de algunos ejercicios
4. Explicar la formacion de las sombras, las penumbras y los eclipses como una
consecuencia de la propagacion rectilinea de la luz
5. Comprender que la vision de objetos no luminosos es consecuencia de la reflexion
de la luz que se produce en ellos y alcanza nuestros ojos
6. Predecir los cambios de direccién de la luz cuando llega a la superficie de separacion
entre dos medios
7. Explicar la formacién de imagenes en espejos a partir de la ley de la reflexion
Explicar algunos fendmenos naturales a partir del fendmeno de dispersion de la luz
9. Aceptar el reparto de tareas como algo intrinseco al trabajo en equipo

10. Comunicar resultados utilizando diversas técnicas, asi como el lenguaje cientifico

1

1

1. Adquirir pensamiento critico y argumentar en contra de las supersticiones y falsas
creencias relacionadas con efectos de la luz

2. Tomar conciencia de la importancia del conocimiento cientifico para hacer frente a
las supersticiones

Contenidos:

Tratamiento de la luz como entidad que se propaga en el espacio. Los objetos como
fuentes secundarias de luz

Propagacidn rectilinea de la luz. Caracteristicas dindmicas de la misma. Pautas de
identificacidon de situaciones y técnicas de realizacion de experiencias sencillas para
ponerla de manifiesto. Velocidad de propagacion en el vacio

Formacion de sombras y eclipses

Formacion de imagenes en espejos por reflexion

La formacion de imagenes en la refraccion

La dispersion de la luz

Curiosidad e interés por conocer los fendmenos naturales

Criterios para emitir conjeturas verificables o hipétesis frente a situaciones problematicag

Normas y técnicas para la realizacion de experiencias de laboratorio ligadas a las
propiedades de la luz

Normas para realizar descripciones y explicaciones ligadas a los cambios dpticos

Técnicas para identificar y reconocer ideas en textos, en materiales audiovisuales y
multimedia

Criterios para utilizar distintas fuentes de informacion en la blusqueda de datos, ideas
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y relaciones, en distintos soportes

Esfuerzo en el trabajo personal, mostrando una actitud activa y responsable en las
tareas

Precision en la utilizacion del lenguaje cientifico y aprecio por los habitos de claridad y
orden en sus diversas expresiones

Normas para realizar trabajo en grupo y para participar en las discusiones que se
susciten en torno a los temas tratados

Disposicion favorable hacia el trabajo en grupo, mostrando actitudes de cooperacion
y participacidon responsable en las tareas, y aceptando las diferencias con respeto
hacia las personas

Superacion de la vision estereotipada de las personas que se dedican a la actividad
cientifica

Utilizacion de diagramas de rayos para comprender la formacion de sombras y
penumbras

Resolucidn de ejercicios sobre la velocidad de propagacion de la luz

Realizacién de una pequenfa investigacion documental relativa a la dispersién de la luz

Secuencia de actividades:

A. Fase inicial: A.l1, A2
B. Fase de desarrollo: A.3, A4, A5 A6, A7, A8, A9, A.10,
A.11, A.12, A.13, A.14, A.15, A.16,
A.17, A.18, A.19, A.20, A.21, A.22,
A.23, A.24, A.25, A.26, A.27, A.28,
A.29, A.30, A.31, A.32, A.35, A.36, A.37
C. Fase de aplicacién y comunicacidn: A.33, A.34
D. Generalizacién y transferencia: A.38
Evaluacion
A. Indicadores:
- Explica fendmenos naturales utilizando sus conocimientos acerca de las propiedades
de la luz como la reflexién y la refraccién.
- Resuelve ejercicios relativos a la velocidad de propagacion de la luz.
- Explica la formacidon de sombras, penumbras y eclipses.
- Realiza en grupo observaciones y experiencias sencillas relacionadas con la luz.
- Explica la descomposicién de la luz y resuelve cuestiones relacionadas con el
fendmeno de dispersion de la luz.
- Participa en la planificacidn de la tarea, asume el trabajo encomendado, y comparte
las decisiones tomadas en grupo.
- Muestra habitos de claridad, orden y precision en sus explicaciones orales y en sus
informes escritos.
B. Herramientas:

Actividad de deteccién de ideas previas: A.1
Cuestionarios de autoevaluacion: A.36, A.37, A.39
Cuestionario de coevaluacion: A.35, A.39
Contrato de aprendizaje (Refuerzo)

Cualquier otro que determine el profesorado.
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ANEXO IV: PLANTILLA PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

Fechas de revision de la Programacién didactica:

22 evaluacidén
Fecha

12 evaluacion
Fecha

Final de curso
Fecha

32 evaluacién
Fecha

INDICADORES DE
EVALUACION

A lo largo del curso (evaluacion continua)

Al final del curso (evaluacién final)

12) Resultados de
la evaluacidn del
curso en area o
materia

Si los resultados no son los deseados, se proponen los
siguientes ajustes o adaptaciones:

Propuestas de mejora en la programacion diddctica del
proximo curso:

22) Coherencia 'y
adecuacion de las
variables
metodoldgicas

Si se valora que no existe coherencia o adecuacién de las
variables metodoldgicas se proponen los siguientes ajustes o
adaptaciones:

Propuestas de mejora en la programacion diddctica del
proximo curso:

32) Contribucion
de la metodologia
a la mejora del
clima de aulay de
centro

Si se valora que la metodologia no contribuye a la mejora del
clima de aula y de centro, se proponen los siguientes ajustes o
adaptaciones:

Propuestas de mejora en la programacion diddctica del
proximo curso:

Firmado (profesores/as que imparten esa drea/materia)
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ANEXO V: LA ESCUELAY EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS

Corresponde a la Escuela:

provocar el desarrollo de competencias basicas, mediante un aprendizaje significativo y relevante

La accion competente consiste en resolver situaciones problema, que por su
complejidad exigen movilizar de modo integrado los recursos disponibles.

Los contenidos de tipo declarativo, procedimental y actitudinal son recursos
imprescindibles para la resolucion de situaciones problema.

Cada estudiante es sujeto activo de su aprendizaje

Debe realizar los procesos de busqueda, estudio, experimentacion, reflexién,

aplicacién y comunicacion del conocimiento, con el fin de reconstruir sus
esquemas de pensamiento. A

es preciso proponer actividades focalizadas en situaciones reales, que vinculen
el conocimiento a problemas cotidianos importantes.

Las tareas seran auténticas, si se vinculan a la realidad social, lo que
puede precisar un organizacion flexible y creativa de la escuela.

El reto didactico consiste en preparar contextos de aprendizaje que
hagan significativa la vivencia de la cultura. De ahi, que la forma
mas importante de aprendizaje es el desarrollo de distintas
maneras de mirar la realidad y de intervenir en ella.

La cooperacion entre iguales es una
estrategia didactica muy valiosa para el
desarrollo de los componentes
cognitivos, emotivos y actitudinales de

La evaluacion del alumnado basicamente es formativa. Debe
informar y hacer reflexionar a cada estudiante de lo que esta
aprendiendo, cémo lo esta aprendiendo, y ofrecerle el apoyo
para que sepa como debe hacerlo en el futuro.

La evaluacion debe indicar como cada estudiante va construyendo
las competencias que le permiten actuar de modo mas
auténomo y eficaz en la vida. La evaluacién es, a la vez,
herramienta y ocasion para el aprendizaje.

diadlogo, la discrepancia, el respeto mutuo,
y la ocasidon de ofrecer lo mejor de cada

7N
las competencias.
Es una estrategia de enriquecimiento
colectivo porque incluye la escucha, el La funcidn del profesorado consiste en tutorizar el aprendizaje del alumnado.

Se trata de que disefie, planifique, organice, estimule, acompaiie, evalte y reconduzca

integrante para beneficio del grupo.

los procesos de aprendizaje de cada estudiante, pero en un ambiente acogedor,
donde el alumnado se sienta libre y seguro para probar, errar, retroalimentar y
reconstruir su conocimiento.
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